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1. Xustificacion da situacion de aprendizaxe

Compre, primeiramente, formular unha breve aclaracién conceptual. Para que
as experiencias de aprendizaxe propostas sexan competenciais, o/a docente debe
desenar situacions de aprendizaxe con tarefas e actividades utiles e funcionais para
o alumnado, situadas en contextos proximos ou familiares, significativos para eles/
as, que lles supofan retos, desafios, e esperten o desexo e a curiosidade por seguir
aprendendo. De igual forma, as metodoloxias correspondentes deberan contribuir ao
éxito das aprendizaxes fomentando a motivacion, facilitando o proceso e favorecendo
unha boa xestion do clima da aula. Por ultimo, os produtos elixidos deberan ser
adecuados para a observacion das aprendizaxes reflectidas nos criterios de avaliacion,
sendo coherentes cos procesos cognitivos, emocionais e psicomotrices neles descritos
(Dans e Varela, 2022).

Considerando o anterior, e partindo da necesidade de incluir novas practi-
cas nas aulas que estimulen a participaciéon e implicaciéon das familias na escola,
esta proposta preséntase como un recurso para os e as docentes poderen favorecer
tales procesos a través da incorporacion do enfoque dos fondos de cofiecemento,
como base tedrica para a elaboracion de diferentes situaciéns de aprendizaxe que
teflen como obxectivo a posta en valor e o recoflecemento das practicas sociocul-
turais familiares como activos de cofiecemento para a educacion escolar dos nenos
e nenas.

Neste senso, e seguindo o disposto no DECRETO 155/2022, do 15 de setembro,
polo que se establecen a ordenacién e o curriculo da educacion primaria na Comunidade
Autonoma de Galicia, esta situacion de aprendizaxe (SA) enmarcase na area de
proxecto competencial, cuxa principal finalidade non é outra que o desenvolvemento
das competencias transversais a través da realizacion de proxectos significativos para
o alumnado e da resolucion colaborativa de problemas, reforzando a autoestima, a
autonomia, a reflexion e a responsabilidade.

Asi, esta programacioén configurase como un traballo monografico, tal e como
se formula no devandito decreto, no que as actividades que se propofan reforzaran
os aspectos mais transversais do curriculo, favorecendo a interdisciplinariedade e a
conexion entre os diferentes saberes.

2. Contextualizacion. Que son os fondos de conecemento?

Referirnos aos fondos de cofiecemento implica explorar unha serie de campos e
ambitos de traballo social que supofien o estudo das practicas culturais e as estratexias
de supervivencia das poboaciéns mais vulnerables. Isto non significa que sé estes
segmentos da sociedade sexan os posuidores de tales fondos, pero si reconece que
a orixe das suas pescudas tivo lugar explorando as dindmicas de convivencia dos
mesmos, maxime tendo en conta que as practicas sociais das familias pertencentes
as clases medias altas vifieron contando, en xeral, coa distincion de «capital cultural»
(Santos Rego et al., 2022).

Cando se trata dos/as mais pequenos/as, o enfoque dos fondos de coilecemento
apoia a evidencia de que os infantes deben ser considerados como iniciadores activos



e poden ser os principais responsables da aprendizaxe na casa. Nesta lifla, Wood
(1986) suxire que no fogar a maioria dos encontros entre os/as nenos/as e 0s seus
pais son iniciados polos primeiros; isto ¢, os menores tenden a solicitar todo tipo de
intercambios nas familias, mais que ser inducidos a eles.

Tal modalidade de interaccidon constitie un dos aspectos mais estudados nas
familias mexicanas da fronteira entre Estados Unidos e México. En resposta as cir-
cunstancias sociais e politicas derivadas da inmigracidn, moitas familias desenvolve-
ron unha serie de corpos estratéxicos de conecementos e habilidades transmitidos as
infancias a partir dos citados procesos de aprendizaxe no fogar, permitindolles asegu-
rar un grao de benestar e de desenvolvemento para as stas familias (Vélez-Ibafiez e
Greenberg, 1992).

E neste contexto, caracterizado por unha visién do déficit asociado 4 poboacién
de orixe estranxeira, no que Vélez-Ibafez e Greenberg (1992) sostiveron que todas
as familias, mais alé da sua condicion econdmica, lingiiistica e cultural, dispofien de
habilidades e saberes, fraguados nas stias practicas e modos de vida (Gonzalez et al.,
2005). Con todo, tales recursos intelectuais son invisibles, mesmo negados, na practica
escolar e na estrutura curricular debido 4 existencia de relacions asimétricas de poder
entre distintos grupos sociais: «As escolas publicas a mitdo ignoran os recursos
culturais e estratéxicos dos que dispofien os fogares dos estudantes e que chamamos
fondos de cofiecemento» (Vélez-Ibafiez e Greenberg, 1992, p. 314). Partindo deste
escenario, os citados autores propuxéronse documentar estes fondos de cofiecemento
e incorporalos na practica escolar. Para iso, contaron coa colaboracién do profesor
Luis Moll, nun traballo que se estenderia & vez que as ideas da psicoloxia histérico-
cultural de Vygotsky (1978) —especialmente o seu concepto de mediacion cultural-,
como parte dunha serie de estudos nos que se abordan as implicacions educativas da
investigacion sobre fondos de cofiecemento (Moll, 2005).

O desefio practico do enfoque implicaba de cheo aos docentes, quen, previamente
formados en estratexias cualitativas (como a etnografia), asumian a tarefa de visitar os
fogares das familias dalguns dos seus alumnos, co obxectivo de establecer relacidns
baseadas na confianza mutua, asi como materializar innovaciéns pedagoxicasa partir da
creacion de novas unidades didacticas baseadas nos fondos de coflecemento detectados
nas devanditas visitas. Como afirmaron os investigadores, «o propdsito fundamental
consiste en modificar ou mellorar o ensino escolar a partir dos coflecementos e as
habilidades inseridas nas familias analizadas» (Moll et al,, 2001, p. 185).

Pode apreciarse, por tanto, que a finalidade desta aproximacion tedrica non é
outra que a de mellorar o rendemento escolar do alumnado en risco de exclusion social;
isto é, aquel que mostra unha maior descontinuidade entre os cddigos, as practicas e as
culturas familiares e as escolares. Todo isto, sen deixar de ser unha proposta coherente
coas practicas propias da pedagoxia intercultural, que implica a participacion e
implicacidn de todo o alumnado. E iso preténdese a través dunha transformacion nas
relaciéns tradicionais de poder entre os docentes e as familias, o cal se traduce en que
estas ultimas xa non se ven como meras depositarias de informacion por parte do
docente, experto nas traxectorias académicas dos seus fillos, senén como referentes
intelectuais que o profesorado pode utilizar co obxecto de contextualizar o curriculo.
Ese proceso sera posible ao vincular os contidos de diversas materias, tales como



ciencias, lingua, etc., con aspectos familiares das traxectorias culturais que os discentes
levan 4s aulas (Lorenzo et al., 2020).

En definitiva, para lograr unha maior educacién inclusiva e verdadeiramente
xusta, é necesario ter en conta as caracteristicas do alumnado, asi como a sua
contorna social e familiar. E por iso polo que se presenta o enfoque dos fondos de
coflecemento como marco tedrico idoneo para este recofiecemento. Tratase, asi, de
detectar, mediante a realizacion de situacions de aprendizaxe como a aqui presentada,
todas aquelas practicas familiares, laborais, comunitarias, etc., que sirvan como
eixo para a construcién de novos contidos no curriculo e que permitan que tanto o
alumnado como as familias sintanse identificados co mesmo, sendo quen de achegar
tamén novas formas de coftlecemento que axuden aos nenos e nenas a alcanzar o éxito
académico.

3. Presentacion da situacion de aprendizaxe

A situacién de aprendizaxe que presentamos configurase como un dos catro bloques
da programacién anual «cofiecendo a contorna».

Para entender a loxica interna da drea, cada un destes bloques se estruturara
do seguinte modo, e tendo en todo momento en conta o principio de flexibilidade
curricular:

le O autocofiecemento. Ao comezo de curso o proxecto enfocase en que o alumnado
se cofleza a si mesmo: quen é, as siias emocions, os seus intereses, etc.

2° A amizade. A segunda unidade de aprendizaxe vai dirixida a que o grupo de
clase cofieza ao seu grupo de iguais a través de entrevistas, debuxos, técnicas
grupais, etc.

3° Historias de vida familiar e comunitaria. Esta sera a situacion chave, 4 que se
dedicaran mais sesions lectivas e que se explicard en posteriores apartados de
forma pormenorizada.

4° A nosa contorna. Este ultimo bloque enfécase no coflecemento de aquilo que
rodea ao alumnado (contexto familiar, escolar, social, etc.).

Estes catro bloques conformaran a programacion anual da area «proxecto competen-
cial», que se transformara nun traballo monografico a partir dun portafolios que cada
alumno e alumna desenvolvera ao longo do curso.

Esta situacion de aprendizaxe leva por titulo «Historias de vida familiar e
comunitaria». A xustificacion desta tematica ten unha dobre vertente: por unha banda,
de acordo co disposto no citado decreto do Curriculo de Primaria, tratase de traballar
a aprendizaxe formal, non formal e informal, en tédolos contextos e centrandonos
nas aprendizaxes resultantes das practicas culturais familiares, pero tamén da propia
contorna. Por outra banda, seguindo a perspectiva inclusiva do enfoque dos fondos
de coniecemento, o que buscamos ¢ a inclusion curricular das formas de vida e saberes
acumulados das familias e as comunidades do alumnado, como activos nos seus
procesos de aprendizaxe. Isto implica entender o contexto sociopolitico e econémico



dos fogares e analizar a sua historia social. A historia inclte orixes e desenvolvemento,
sobre todo, e a traxectoria laboral. Neles instalanse algins dos fondos de cofiecemento
acumulados polos fogares, xusto os que mais tarde seran obxecto de aproveitamento no
curriculo escolar, a modo de coniecementos e saberes validos para o desenvolvemento
de competencias transversais que se tefien por importantes no éxito escolar.

4. Persoas destinatarias

Os/as destinatarios/as desta proposta son as alumnas e alumnos do segundo ciclo da
etapa de educacion primaria, de 8 a 10 anos. As actividades tefien diferentes niveis
de complexidade, polo que o profesorado debera elixir aquelas que considere mais
axustadas ao nivel madurativo do seu alumnado.

Apoidandonos no mencionado enfoque dos fondos de coflecemento, esta guia
permitiranos compartir experiencias do ambiente familiar. A importancia de que os
nenos e as nenas coflezan a sua historia persoal e a sua pertenza a un grupo familiar,
radica na contribucion deste conecemento a stia formacion identitaria, na medida en
que lles axuda a identificar as suas raices e a crear un vinculo de pertenza cos seus
antepasados. Neste senso, traballarase para favorecer o reconiecemento de practicas
culturais comuns entre todo o alumnado, coa finalidade de construir unha identidade
cultural compartida, da que todos/as se sintan parte.

Alén diso, o uso do método autobiografico engade outra vantaxe, a de converter
ao suxeito en protagonista da siia educacion. Neste contexto, propoiiémonos, ademais,
salientar de maneira particular o papel das mulleres nas historias familiares.

5. Temporalizacion

Dedicaremos duas semanas e 12 sesidns 4 realizacion das actividades desta situacion
de aprendizaxe. Cada profesor/a debera decidir sobre o seu uso de acordo cos seus
intereses e a idade e o nivel de maduracion do seu alumnado. O niumero de sesions
totais e o lugar de desenvolvemento de cada actividade ven recollido na seguinte
taboa:

N.° da actividade

Lugar! A A CA A CA C/A C/AIE C/A C/A A/SA

N.° de sesions 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1

' A: aula. C: casa. E: contorna exterior. SA: salon de actos.



6. Obxectivos

Esta situacion de aprendizaxe, de forma xeral, pretende fomentar, por unlado, a relacién
e participacion das familias no centro educativo, facéndoas sentir protagonistas nas
actividades escolares e poniendo en valor o seu papel como activos de aprendizaxe;
e, por outro, que o alumnado sexa capaz de recofiecer nos espazos familiares saberes
e practicas que poden aproveitar para o desenvolvemento de tarefas propias da
escola.

Asemade, os obxectivos da drea abordada son:

1. Concretar un plan de traballo para a realizacién dun proxecto ou a resolucion
dun problema a través da definicién de obxectivos e das acciéns para
conseguilos, tendo en conta as necesidades da contorna.

2. Desenvolver o proxecto segundo a planificaciéon prevista, mobilizando
conxuntamente as competencias transversais que se requiran.

3. Presentar os resultados asociados ao proxecto competencial empregando
estratexias e ferramentas de comunicacién adecuadas, cunha linguaxe verbal
e corporal positiva, co control das emocidns negativas e, no seu caso, co uso
de recursos informaticos e audiovisuais.

Ademais, en cada unha das actividades faremos referencia a obxectivos didacticos
propios para, deste xeito, facilitar a avaliacion.

7. Estratexias metodoloxicas

As metodoloxias seleccionadas deberan ser adecuadas ao enfoque competencial do
ensino e a aprendizaxe: metodoloxias activas e dialdxicas ou interactivas, nas que
o alumnado «aprende facendo» e/ou «aplicando cofilecementos» sobre situacions-
problemas significativos.

Baseamos esta situacion de aprendizaxe no enfoque metodoldxico do «Deseno
universal para a aprendizaxe» (DUA). Este parte de tres principios basicos referidos as
caracteristicas que deben incluir os componientes do curriculo para que sexan accesibles
e efectivos pensando na maior cantidade de persoas; en particular, para as que estan
en risco de exclusion debido a discapacidade, xénero ou cultura, entre outros (Center
for Applied Social Technology, 2018; Conferencia de Rectores de las Universidades
Espafiolas, 2014). Arredor destas normas establécense diferentes pautas para favorecer
o desefio de curriculos accesibles e motivadores. Estes principios abordan tres areas
fundamentais da aprendizaxe: o medio polo que se recibe a informacién (que), o
proceso que se pon en marcha para a aprendizaxe (como) e os aspectos que inflden
na motivaciéon que se mostra cara a aprendizaxe (por que), segundo se explican de
seguido (Center for Applied Social Technology, 2018):

 Proporcionar multiples medios de representacion.
 Proporcionar multiples medios de accién e expresion.
« Proporcionar multiples medios de compromiso.



Como corolario, cabe salientar que a literatura referida 4 aplicacion de proxectos
curriculares baseados no DUA suxire resultados que apoian a sia implementacion
(Sanchez et al., 2019). A metaanalise de Capp (2017) conclie que o DUA é unha
metodoloxia efectiva para mellorar a aprendizaxe do estudantado e que ten efectos
en maiores niveis de motivacion, experiencias melloradas de lectura, habilidades para
elaborar preguntas, melloras no proceso de escritura, maior satisfacciéon ao usar a
tecnoloxia e maior autonomia.

8. Contidos

Os temas que configuran esta situacion de aprendizaxe para contribuir 4 consecucion
das aprendizaxes previstas van ser os seguintes:

« Concepto e tipos de familias.

o Membros da familia e as suas relacidns.

« Reparto equilibrado das tarefas e responsabilidades. Analise critica (coeduca-
cion).

o Evolucion historica da estrutura familiar.

o A historia familiar: elaboracidn da arbore xenealoxica e da cronoloxia familiar.

« Creacion de relatos autobiograficos.

 Valoracion da propia familia.

A partir deles, teranse en conta os contidos propios do proxecto competencial, tales
como a busca de informacidn relacionada cos proxectos, a planificacion, execucion e
presentacion de proxectos, o control das emocions e da conducta e o uso dos recursos
dixitais, audiovisuais ou plasticos de apoio & comunicacién para a presentaciéon do
proxecto.

9. Atencion a diversidade

Esta SA permite unha participacién parcial a aquel alumnado que tefia dificultades
severas de aprendizaxe. Isto pode adoptar distintas formas: deixar dedicar mais tempo
a realizacion dunha actividade, permitir non realizar todas as actividades que integren
a SA, ofrecer apoios que faciliten a sua realizacidn, etc. Algunhas posibilidades que
poden contemplarse son as seguintes:

o Actividades de reforzo e ampliacion con textos adaptados en canto a extension
e vocabulario.

» Organizacidén flexible da aula (recuncho lector, recuncho de construciéns de
palabras e frases) e alumnos/as axudantes para atender aos diversos ritmos de
aprendizaxe.

« Reforzos positivos para o recoilecemento do esforzo das alumnas e alumnos
de diferentes ritmos.



Ademais, pola natureza desta programacion, debemos ter moi en conta as diferentes
circunstancias persoais e contextuais do alumnado. En caso de que contemos cun
alumnado que, por diferentes casuisticas, non tefa posibilidade de realizar algunha
das actividades propostas, podemos considerar un traballo por parellas ou en grupo
pequeno onde as actividades serdn, en funcion das propias caracteristicas, sobre a
contorna dun ou doutro membro da parella.

10. Proposta de actividades

A secuencia que propoiiemos componse de dez actividades desenadas para ser
aplicadas, considerando, como xa se adiantou, os diferentes niveis madurativos do
alumnado. Realizaranse unicamente aquelas que se consideren apropiadas para o seu
desenvolvemento na aula e terase en conta, en todo momento, a flexibilidade desta
proposta.

ACTIVIDADE 1. Como é a mina familia?

¢ Utilizar axeitadamente o vocabulario do ambito que esta-
blecemos.

OBXECTIVOS e Cofiecer os membros da familia.

* Participar en actividades de grupo desenvolvendo a
responsabilidade individual e grupal, respectando os
principios basicos do funcionamento democratico.

e Nun primeiro momento, pidese a cada alumno/a que

debuxe a sua familia, usando lapis e cores (ver anexo 1),

e que anote baixo cada membro a relacion de parentesco:

mama, papa, irma, irman, etc. Acompafiarase de palabras,

PROCEDEMENTO sentimentos ou ideas cos que asocian eses membros da
suas familias.

¢ Despois realizase unha posta en comin sobre o escrito

para ver que significado lle dan as relacions familiares.

’ ¢ Observacion.
AVALIACION
e Escala de valoracion (ver anexo 9).

10



ACTIVIDADE 2. En que se parecen e en que se diferencian?

OBXECTIVOS

PROCEDEMENTO

AVALIACION

e Analizar as diferentes estruturas familiares.

¢ Recofiecer a diversidade entre grupos e valorar o enriquece-
mento que supofien.

¢ Desenvolver actitudes de respecto cara as distintas estruturas
familiares.

¢ Partindo da actividade anterior, suscitamos preguntas como:
en gue se parecen?, que tefien en comun as familias?, en que
se diferencian?

e En segundo lugar, analizamos as diferentes estruturas
familiares.

¢ Finalmente, a/o mestra/e pode suscitar preguntas para
reflexionar sobre a idea de que non debemos falar de familia,
senon de familias, debido a sua pluralidade. As preguntas
poden ser: existe un Unico tipo de familia?, en que se diferencia
un tipo doutro?, cal é a estrutura que mais abonda na nosa
clase?

e Observacion.
e Escala de valoracion (ver anexo 9).

¢ Anotacions do/a docente nas que recolla as respostas dadas
polo alumnado no debate.
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ACTIVIDADE 3. Cal é a miia historia fam bore xenealdxica

OBXECTIVOS

PROCEDEMENTO

AVALIACION

e Construir e interpretar unha arbore xenealoxica.

e Comprender a identidade propia con relacion a familia para
poder responder a preguntas como quen son eu ou cal é a
mifia orixe.

e Analizar as relacions entre os membros da familia.

e Antes do dia previsto para a realizacion desta actividade,
pediraselle ao alumnado que leve fotos dos membros das suas
familias. Explicaraselle que & para a elaboracion dunha arbore
xenealoxica, e que se non poden traer fotos poderan debuxar
no seu lugar. Para non danar as fotos, faranse fotocopias e
procederanse a recortar para pegalas na arbore.

¢ Comezaremos a actividade preguntando as alumnas e alumnos
se poderian dicir quen son eles, en relacion coa familia.
Podemos orientalos pofiendo exemplos: «Eu son Maria, filla de
Dores e Xany. E preguntamos: poderia dicir esta mesma frase
o teu pai? Asi chégase a conclusion de que para cada membro
da familia & diferente, pois tamén o & a sla orixe.

¢ A continuacion, indagamos sobre se cofiecen algunha forma
de organizar esta historia familiar e presentamos unha arbore
familiar, explicando a stUa estrutura e posicion. Unha vez
esclarecido, podemos facer preguntas como: onde se sitUan
os membros mais vellos?

¢ Despois, partindo dun modelo (anexo 2), deben construir a
sUa arbore xenealoxica, podendo colocar un debuxo ou unha
foto para cada membro da familia. Esta actividade deben
facela xunto cos seus pais e nais.

¢ Organizados en grupos heteroxéneos, reflexionaran sobre
aspectos como se descubriron algo que non cofiecian ou o
namero de membros das suas familias.

* Para rematar, colgaranse as arbores xenealoxicas nas
paredes da aula.

e Observacion.

e Escala de valoracion (ver anexo 9).
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ACTIVIDADE 4. Cambian as persoas e as cousas?

® Ser conscientes dos cambios tanto persoais como materiais
asociados a sua contorna.

e Dominar nocibns como hoxe, onte e mana.

OBXECTIVOS ¢ Iniciarse no dominio de unidades de medida temporais como

agora, dia, semana e ano, relacionandoas co reloxo e o
calendario.

¢ Entender as nociéns temporais vinculadas ao tempo historico.

¢ O interrogante inicial, cambian as persoas e as cousas?,
someétese a debate entre o grupo-clase para explorar as suas
concepcions e intereses. Se lles pide as alumnas e alumnos
gue dean exemplos concretos referentes aos cambios propios
experimentados a nivel persoal e a obxectos ou elementos
moi proximos a eles (por exemplo, roupa de veran-inverno;
ou, facendo uso das fotografias que trouxeron para a arbore
xenealoxica, realizaren unha comparacion entre como eran
antes a xente ou a ropa, as casas, 0s oficios, o lecer, etc., e
como son agora).

PROCEDEMENTO . . -
¢ |gualmente, realizaranse unha serie de actividades

(principalmente debuxos e fotografias), para que describan os
cambios e as continuidades, ordenen secuencias temporais
sobre as sUas actividades cotias, diferencien antigo de
moderno, antes e agora, COmo & e Como era, etc.

¢ Posta en comun sobre os cambios detectados ou, por exemplo,
actividades tradicionais que ainda perduran no tempo, se
alguén nas suas familias practica ou traballa/traballou nalgin
oficio tradicional, se lles foi ensinado ou se se fala del no fogar,
etc.

) ¢ Observacion.
AVALIACION
e Escala de valoracion (ver anexo 9).
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ACTIVIDADE 5. A mina familia antes e agora

e Recofiecernomedio social e culturalcambios etransformacions
relacionados co paso do tempo.

¢ Cofecer a pertenza plural e compartida a mais dunha realidade

OBXECTIVOS . L.
social, historica e cultural.

® Realizar unha investigacion seguindo os pasos do meétodo
cientifico.

* Primeiro explicase ao alumnado a intencion de pescudar a
resposta a unha pregunta: como era antes a mifia familia e
como € agora®?, e se lles pide suxestions de como logralo.

¢ Para facelo, eliximos a resposta mais cientifica: realizar unha
pequena investigacion para descubrir como eran e como son
as familias.

e Esta investigacion sera realizada a partir dunha breve
entrevista as slUas nais e avoas ou persoas maiores da sUa

PROCEDEMENTO contorna, sobre os cambios xeracionais nas suas familias.

¢ Organizados en equipos heteroxéneos, analizaran as respostas
obtidas, facendo unha comparacion entre 0s cambios
xeracionais acontecidos. Logo, deberan preparar un resumo
da informacion traballada para facer unha exposicion ao grupo
clase.

* Para rematar os aspectos descubertos, pofiense en comuin
as aprendizaxes obtidas. Tamén se lles preguntara se a
informacion acadada coincide co que crian previamente
(verificacion de hipatese).

’ ¢ Observacion.
AVALIACION
e Escala de valoracion (ver anexo 9).
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ACTIVIDADE 6. Quen son eu? Contamos a nosa historia persoal

¢ |Introducirse nos procedementos de reconstrucion da historia,
mediante a procura e clasificacion de informacion.

Periodizar a historia persoal en diferentes fases ata a

OBXECTIVOS .
actualidade.

e Construir un eixo cronoléxico para representar os relatos das
historias persoais do alumnado.

¢ 0 alumnado debera analizar fontes de distinto tipo: orais
(entrevista aos pais e nais), visuais (fotografias), materiais
(roupa e xoguetes) e escritas (Libro de Familia, fotocopia da
partida de nacemento), para telas en conta no relato oral da
sUa historia persoal.

¢ Coa axuda da informacion obtida, o alumnado debe relatar a
historia da sta propia vida a través de debuxos. Estas producions
graficas analizanse nunha posta en grupo, extraendo delas
referencias comuns que se utilizaran para confeccionar un

PROCEDEMENTO  ©Squema compartido, que servira de punto de partida para o
desenvolvemento da seguinte actividade (relato oral).

¢ Exposicion por parte das alumnas e alumnos do seu relato,
co apoio do eixo cronoloxico (anexo 3) que lles serve de guion
para a narracion, destacando os momentos mais importantes
das suas vidas.

* Proponse unha actividade final que serva para estruturar o
proceso seguido mediante a elaboracion, en papel continuo,
dun friso da historia colectiva dos alumnos e alumnas,
recollendo o material utilizado como fonte de informacion.

) ¢ Observacion.
AVALIACION
e Escala de valoracion (ver anexo 9).
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ACTIVIDADE 7. Os xogos dos nosos avds e das nosas avoas

¢ Valorar o xogo como medio de transmision cultural e de
relacion interxeracional.

* Favorecer as relacions entre os compafeiros/as respectando
as slas intervencions.

OBXECTIVOS . . .
¢ Desenvolver as habilidades motrices basicas (co corpo e con

obxectos) a traves dos xogos.
¢ Respectar as posibilidades de execucion propias e alleas.
¢ Practicar xogos que poidan realizarse en calquera contorna.
e Nesta sesion, que se desenvolvera no patio da escola,

PROCEDEMENTO  dividiremos ao alumnado en dous equipos e proporemos xogos
tradicionais (ver Vazquez e Lopez, 2007, e anexo 4).

) ¢ Observacion.
AVALIACION
e Escala de valoracion (ver anexo 9).
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ACTIVIDADE 8. Relato autobiografico

® |niciarse no cofecemento historico: vida social, costumes,
educacion, etc.

¢ Reconstruir a memoria do pasado proximo partindo de fontes
familiares, mediante un traballo de investigacion que inclie a
busca, seleccion e organizacion de informacion e a redaccion
final do relato.

OBXECTIVOS

¢ |nvestigar os cambios principais na estrutura familiar e o
papel da muller.

¢ Valorar e recofiecer as relacions entre os membros da familia.

¢ Desenvolver capacidades de organizacion espazo-temporal
con relacion a experiencias e vivencias persoais.

e Cada alumna/o, coa colaboracion da slGa nai ou avoa,
debe facer un relato autobiografico (anexos 5 e B6) arredor
dalgn membro e/ou acontecemento familiar que considere
relevante. Esta actividade farase no fogar.

¢ Os centros de interese arredor dos que debe xirar o relato
poderian ser:

— A escola.

— A mocidade.

— Os dias de festa, as cancions, etc.
PROCEDEMENTO  __ (s oficios.

¢ O mestre ou mestra supervisara os relatos a medida que as
alumnas e alumnos os vaian completando, e formulara cantas
indicacions e suxestions considere oportunas.

e Simultaneamente, farase a lectura individual daqueles relatos
xa rematados, convidando & presenza dalgunha nai ou avoa que
poida dar testemuna directa dos relatos, e dando oportunidade
as alumnas e alumnos de que formulen as preguntas que lles
suscite a exposicion.

¢ Anotacions do/a docente respecto do seguimento da
actividade.

AVALIACION

e (Observacion.

e Escala de valoracion (ver anexo 9).

17



ACTIVIDADE 9. Como se vivia na época na que as nosas avoas e avos ainda

eran nenas/os? As fontes para a reconstrucion do pasado

¢ Analizar, ademais da historia familiar, a memoria dos obxectos
OBXECTIVOS proximos e, moi especialmente, o cofiecemento e valoracion
das fontes como instrumentos para a reconstrucion do pasado.

¢ Realizaranse tarefas previas por parte do profesorado para
explorar as concepcions e intereses do alumnado acerca do
patrimonio, das orixes do pobo ou cidade e da interpretacion
e orientacion no plano.

¢ A partir desta pesquisa, procurarase informacion de diversas
fontes; entre elas, as propias familias, sobre todas as pistas
do pasado que fomos observando e que situaranse no seu
contexto historico.

¢ Cada alumna/o elaborara un eixo cronoléxico no que situara a
sUa data de nacemento e a da nai, pai, avoas e avos, asi como
0 ano en que as avoas e avos tifian a idade que eles tefien
agora.

¢ Realizaran, ademais, unha posta en comun para establecer os

anos de maior coincidencia nas lifias temporais e asi delimitar

o periodo no que a maioria das avoas e avos tifian a idade que

0s netos tefien agora. Igualmente, proporase ao alumnado

gue elabore un breve informe sobre a historia e caracteristicas

PROCEDEMENTO  {aigun obxecto material usado na infancia das stas avoas e
avos.

¢ 0 alumnado preparara unha exposicion no centro escolar coas
fotografias, os recortes de revistas e xornais e os obxectos
achegados. Xunto a cada un destes elementos colocarase unha
cartela indicando se se trata dunha fonte de caracter primario
ou secundario e o tipo de informacién que proporcionan ao
proceso investigador.

e Esta exposicion sobre a nenez das avoas e dos avos
complementarase cun friso histérico no cal o alumnado
debuxara a lifia do tempo inicial e os principais acontecementos
da historia local, nacional e internacional ligados & nenez das
avoas e avOs. Igualmente, pegaranse no devandito friso,
exposto no corredor do centro, debuxos ou fotocopias dalguns
dos testemufios utilizados para a reconstrucion do pasado
familiar e dos obxectos proximos. Convidarase a nais, pais,
avoas, avos e a outras alumnas e alumnos do colexio a visitar a
exposicion na actividade de peche da situacion de aprendizaxe.

¢ Anctacions do/a docente onde se recollan as ideas do alum-
nado na posta en comun.

e Observacion.

e Escala de valoracion (ver anexo 9).

AVALIACION
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ACTIVIDADE 10. Remate da situacion de aprendizaxe

e Presentar aos membros da comunidade educativa a totalidade

OBXECTIVOS .
da tarefa realizada.

¢ Reulnese atotalidade do alumnado participante, conxuntamente
coas suas familias, no salon de actos ou biblioteca para a
actividade de peche da situacion de aprendizaxe.

¢ Desenvolverase unha presentacion formal a cargo da
PROCEDEMENTO  direccion do centro a agradecerase, tanto ao alumnado como
as familias, a sta contribucion ao desenvolvemento da tarefa.

¢ Para rematar, o alumnado dinamizara, para as suas familias,
unha visita guiada pola exposicion preparada na actividade
anterior.

e Cuestionario de satisfaccion dirixido as familias (ver anexo

AVALIACION
Clo 10).
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11. Avaliacion da situacion de aprendizaxe

A avaliaciéon do alumnado consistira nunha valoracién formativa do proceso de ensi-
no-aprendizaxe, valéndose dunha serie de procedementos e instrumentos.

En cada unha das actividades proponse unha escala de valoraciéon que servi-
rd como base para que o profesorado deseiie rubricas especificas e adaptadas 4 sua
realidade.

Ademais daquelas técnicas e instrumentos propostos en cada unha das activida-
des, contaremos coas seguintes ferramentas e técnicas xerais:

« Observacion sistematica das actividades: participacion, cooperacion e actitu-
des do alumnado.

 Valoracién dos produtos das actividades.

« Dialogos e entrevistas para o coflecemento e seguimento dos avances e dificul-
tades na aprendizaxe dos contidos.

o Actividades de control ou avaliacidon final, centradas nos criterios de avalia-
cion da materia.

« Nivel de implicacion familiar.

Entre outros, cabe dispoiier, ademais dos xa presentados, dos seguintes instrumentos
de avaliacion:

« Cuestionario sobre cofiecementos previos.

 Rexistro das actividades de clase.

 Rexistro das entrevistas mantidas.

« Control/cuestionario final da situacién de aprendizaxe.

 Carpeta de traballos dos alumnos/as.

Especialmente interesante para esta SA, é a proposta do portafolios como unha fe-
rramenta que nos serve para avaliar o proceso, as competencias e as capacidades al-
canzadas. Pode definirse como unha coleccidon de probas ou evidencias que pofien de
manifesto o nivel competencial alcanzado polos alumnos. Asi, o produto final, a partir
deste portafolios, sera un traballo monografico que o alumnado elaborara ao longo das
diferentes sesions. Ademais, no anexo 8 presentamos un exemplo de taboa de rexistro
que nos axudara a avaliar a practica docente.

12. Marco normativo

Lei Organica 3/2020, de 29 de decembro, pola que se modifica a Lei Orgéanica 2/2006,
de 3 de maio, de Educacién (BOE 30-12-2020).

Real Decreto 984/2021, do 16 de novembro, polo que se regulan a avaliacién e a pro-
mocion na Educacion Primaria, asi como a avaliacion, a promocidn e a titulacion
na Educacion Secundaria Obrigatoria, o Bacharelato e a Formacion Profesional
(BOE 17-11-2021).
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Decreto 155/2022, do 15 de setembro, polo que se establecen a ordenacién e o
curriculo da educacién primaria na Comunidade Auténoma de Galicia (DOG
26-09-2022).

Decreto 374/1996, do 17 de outubro, polo que se aproba o Regulamento organico das
escolas de educacion infantil e dos colexios de educacion primaria (DOG 21-10-
1996).

Orde de 22 de xullo de 1997 pola que se regulan determinados aspectos da organiza-
cién e funcionamento das escolas de educacidn infantil e dos colexios de educa-
cién primaria (DOG 02-09-1997).

Orde de 25 de xaneiro de 2022 pola que se actualiza a normativa de avaliacion nas
ensinanzas de educacion primaria, de educacion secundaria obrigatoria e de ba-
charelato no sistema educativo de Galicia (DOG 11-02-2022).

Real Decreto 157/2022, de 1 marzo por el que se establecen la ordenacion y las ense-
fanzas minimas de la Educacion Primaria (BOE 02-03-2022).

Decreto 229/2011, do 7 de decembro, polo que se regula a atencién a diversidade do
alumnado dos centros docentes da Comunidade Auténoma de Galicia nos que
se imparten as ensinanzas establecidas na Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de
educacién (DOG 21-12-2011).

Orde do 8 de setembro de 2021, pola que se desenvolve o Decreto 229/2011, do 7 de
decembro, polo que se regula a atencion a diversidade do alumnado dos centros
docentes da Comunidade Auténoma de Galicia nos que se imparten as ensi-
nanzas establecidas na Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educaciéon (DOG
26-10-2021).
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14. Anexos

Anexo 1. Como é a miina familia?

No seguinte recadro debuxa a tua familia, usando lapis e cores. Debaixo de cada mem-
bro, anota a relaciéon de parentesco que te une con cada quen: mama, papa, irma, ir-
man, etc.
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Anexo 2. A arbore xenealoxica

Antén Lola

O O

Camela Fran Xoana Maria

Htgam Dla:gel Alexandre  Anxo D O O

Lucas Antia Pepa Ramaén Sabela
Sara Eva é é é 5)
Breixo Alberte Ana Marga  Andrea

Mirando o esquema tenta seguir a explicacion: Antén e Lola son os bisavos de Sara,
Eva, Breixo... Eles tiveron tres fillos. No esquema figura que s6 dous deles, Fran e Ma-
ria, se xuntaron a outras persoas e tiveron fillos. Fran, con Carmela, tivo tres fillos, dos
que s6 Daniel se xuntou a outra persoa, Helena, coa que tivo duas fillas, Sara e Eva.
Maria, con Xodn, tivo tres fillos: Antia, Pepa e Ramén. Antia tivo un fillo con Lucas,
Breixo. Na primeira lifia temos a primeira xeracién, e na ultima a cuarta.

Centrémonos en Eva. Ela ten relacions lineais con Helena, Daniel, Carmela ou
Lola. Ten relacions colaterais con Sara e mais afastadas con Alexandre (o seu tio pa-
terno) ou con Maria (a irmd do seu avd, diriamos a sta tia avoa). Centrémonos en
Ramon. Ten relaciéns lineais con Alberte (descendente) e con Xodan (ascendente). Ten
relaciéns de alianza con Sabela e outras relacions de afinidade con Lucas (o seu cuiia-
do). Con Xoana, sen embargo, ten relaciéons de consanguinidade. Ainda que el non
sexa descendente directo dela, tefien un antepasado comtn que atopamos se ascende-
mos ata a lina de Antén e Lola.

Diriamos que Sara ten relacions de 1° grao con Daniel (posto que s6 hai que subir
un chanzo), de 2° grao con Eva (posto que hai que subir a Daniel e Helena para conec-
talas: son dous pasos), de 3° grao con Alexandre (o seu tio paterno, posto que hai que
subir a Daniel, del a Carmela e Fran e descender despois para atopar a Alexandre: tres
pasos), de 2° grao con Carmela (a sua avoa, posto que hai que subir a Daniel e de ai a
Carmela: dous pasos), etc.

24



Anexo 3. Lina de tempo

A lifa de tempo permite ordenar unha secuencia de eventos ou de fitos sobre un tema,
de tal xeito que se visualice con claridade a relacion temporal entre eles. Para elaborar
unha lina de tempo sobre un tema particular, débense identificar os eventos e as datas
(iniciais e finais) en que estes ocorreron; situar os fitos mais relevantes en orde crono-
loxica para poder establecer os intervalos de tempo mais adecuados; agrupar os even-
tos similares; determinar a escala de visualizacion que se val a usar; €, para rematar,
organizar os eventos en forma de diagrama.

Pasos para elaborar unha lifia de tempo

1. Convencion: orientacion a dereita equivale a posterior (futuro), en tanto es-
querda a anterior (pasado).

2. Identifica os feitos e lugares que che interesa representar. Selecciona as datas
mais relevantes a partir dunha cronoloxia acerca deses acontecementos.

3. Elabora a lifia de tempo e organiza a secuencia de xeito ordenado, respectando
a proporcién matematica na representacion grafica. Por exemplo, un centime-
tro equivale a un ano.

4. Coloca as datas e, logo, os datos de forma moi breve, pero 4 vez suficiente para
comprendelos.

5. Tamén podes agregar imaxes para complementar e presentar os resultados en
forma didactica.

A elaboracion de linas de tempo, como actividade de aula, demanda identificar uni-
dades de medida do tempo (século, década, ano, mes, etc.), comprender como se esta-
blecen as divisiéns do tempo (épocas, séculos, anos, meses, dias, etc.), utilizar conven-
ciéns temporais (onte, hoxe, mafd, antigo, moderno, novo), comprender a sucesion
como categoria temporal que permite situar acontecementos na orde cronoldxica na
que se sucederon (organizar e ordenar sucesos no tempo) e entender como as lifias de
tempo permiten visualizar con facilidade a duracion de procesos e a densidade (canti-
dade) de acontecementos.

En Microsoft Word: Insertar / SmartArt / Procesos / Lifia de tempo bésica / Aceptar

1955 1963 1973

Nacemento Traslado Corufia Inicio USC
& @ ® @ @ @
1959 1969 1978
Inicic escolaridade Falecemento pai
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Anexo 4. Actividade 8. Os xogos dos nosos avds e avoas

A mariola: xogo de precision e de coordinacién, que se realiza nuns cadrados
numerados e previamente debuxados no chan. Cada participante vai lanzando
unha pedra a un cadrado, empezando polo primeiro. Consiste en ir saltando
sucesivamente de cadro a cadro, cunha perna ou con duas, por todas as casi-
llas menos por aquela na que estd a pedra. Ao chegar de volta ao lugar onde
esta a pedra, cdllese e concluese a partida.

As brincadeiras (saltaris): cada xogador/a da tres saltos consecutivos a pés
xuntos tratando de saltar o mais lonxe posible. As accions tefien que facerse
sen deterse e sen perder o equilibrio.

A corda: dous alumnos/as danlle & corda. Consiste en saltar a corda sen que
esta interrompa o seu ciclo e esperando a siia quenda.

Tiro da corda (sogatira): dividese a clase en dous equipos de similar capacida-
de fisica. A soga na sua metade ten atado un trapo de cor, o cal determinard o
equipo gafiador. O xogo consiste en tirar pola corda para arrastrar aos mem-
bros do equipo contrario cara ao outro campo.

Pés quietos: un xogador ou xogadora lanza a pelota ao aire & vez que pro-
nuncia o nome doutro xogador/a. Quen escoita o seu nome debe ir en busca
da pelota, mentres o resto de alumnos/as trata de fuxir o mais lonxe posible.
Unha vez que recolleu a pelota no aire, berra: “SANGUE”, momento no que
os que fuxian deben permanecer quietos. O portador/a da pelota dispén dun
maximo de tres pasos para achegarse o mais posible a un dos xogadores/as e
tratar de golpealo/a coa pelota.

Reloxo: un xogador ou xogadora collera a corda e desde o punto central fa-
raa virar, estirada e debuxando un circulo. O resto da clase debera saltala ou
agacharse cando lles vefa a corda, que no seu punto distal estara atada a unha
mochila dentro da cal introducirase un baldon. Non se pode tocar a corda nin
a mochila. No caso de que alguén a toque, quedard eliminado.

Brilé: dous equipos, cada un no seu campo, trataran de dar cun balén aos
membros do equipo contrario. Se o conseguen, o brilado/a colocarase ao final
do campo rival, desde onde tamén podera lanzar aos seus contrincantes. Ga-
flard quen consiga ter aos seus adversarios/as brilados/as antes. Non se pode
invadir o campo contrario. Se lle das a un xogador pero atrapa o balén no aire,
non esta eliminado. Se a pelota bota antes de darlle, tampouco esta eliminado.
Carreira de sacos: cada participante, metido nun saco ata a zona abdominal,
realizara un percorrido de ida e volta a través de saltos a pés xuntos sen sairse
do saco. Realizaranse carreiras de substitucidns, cada equipo dispofiera dun
unico saco que servira para que todos e todas realicen o percorrido.
Carreiras de cabalos e carretillas: os participantes coldcanse por parellas na
posicién que se precise en funciéon da modalidade da carreira. Esta podera
cambiarse de maneira alternativa a conclusion de cada serie.

Recollida de mazarocas: consiste en recoller nunha cesta seis mazarocas de
millo colocadas en fila, fronte a cada participante, no menor tempo posible.
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As mazarocas estan separadas entre si uns 70 ou 80 cm. Realizase unha com-
peticion por parellas. Cada concursante debe realizar o traxecto recollendo de
cada vez unha soa mazaroca e, sen tirala, deixala na stia cesta correspondente.
Gaia o que primeiro faga o traxecto no menor tempo posible.

» A petanca. O xogo consiste en lanzar as bdlas metalicas (pelotas grandes) ten-
tando aproximalas mais que o equipo contrario ao boliche (pelota pequena),
que se atopa a unha distancia aproximada de entre 6 e 10 metros.
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Anexo 5. Guion sobre posibles contidos do relato autobiografico

O neno/a xunto coa sda nai/avoa tera que escoller sobre aqueles topicos nos que se
centrara a recoleccidon de informacion para o relato de vida.

1. Recordos sobre outros membros da familia: avds/as, tios/as, parentes ancidns, etc.

2. Recordos da infancia: data e lugar de nacemento, descricion dos pais, numero de
persoas, numero de irmans, oficios da nai e do pai, costumes e habitos destes. A sua
vida na casa, tradicions familiares, os xogos (onde xogaba, con quen xogaba, o que
mais lle gustaba de xogar, a que hora xogaba, con que xoguetes, xoguetes favoritos,
etc.), os seus recordos, amizades, trasnadas, sucesos significativos.

3. Escola

[J Idade & que comezou a escola e tipo de escola (privada, publica, relixiosa, etc.).
[] Cantas escolas habia na zona?

[ Sabia ler ou escribir cando ingresou?

[ Que lle gustaba mais facer?

[1 Habia diferenzas entre os seus companieiros/as?
[J Numero de companeiros/as?

[J Xogos, recordos de mestres, castigos.

[ Que facia despois do colexio?

[J Persoas importantes na escola.

[ Lugares importantes na escola.

[J Anos escolares.

[] Recordos gratos e malos recordos.

4. Mocidade

[0 Que facia a esa idade? Escola, traballos, xogos, amizades, parellas, gustos, etc.
[1 Relacion cos seus adultos: pais, familiares, mestres/as.

[J Conflitos persoais.

[1 A que idade comezou a sair s6a?

O Que facia os fins de semana?

[J Cando comezou a gafar difieiro e como?

[0 Anécdotas.

5. Vida cotia
5.1. O campo

[] Describa a sta casa. Primeiro a contorna e logo detalle as plantas, os cuartos, a
disposicion de interiores, os materiais de construcion, o tipo de piso, de teito, o
mobiliario, etc.

[1 A stia condicidn de traballo. Se é propietaria ou xornaleira.
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[0 Cultivos, detalles.

[ Habia outros ingresos? De quen?
[0 Animais.

0 Describa un dia de traballo.

[0 Tarefas cotias.

5.2. Oficios familiares

Cal era o oficio dos seus avds e pais, doutros familiares?
Amigos/as, comunidade.
Cal é o seu oficio?
Por que o escolleu?
Fan algunha actividade na casa cos seus fillos/netos relacionada con estes ofi-
cios?
Valorar e especificar:
— Prestixio, no entorno social do oficio e do artesan.
- Organizacién (gremios, colexios, confrarias, etc.).
— Tipo de industria: familiar, en sociedade, auténoma, etc.
- Herdou o oficio?
— Horas que dedican ao traballo.
— Tarefas que presentan maior dificultade.
— Se traballan a nivel local ou noutros pobos, a domicilio, etc.

D Y

O

5.3. Matrimonio

[J Cando coifieceu ao seu esposo?

[0 De onde ¢ orixinario?

[0 Tempo de noivado?

[0 A quen lle pediu permiso para casarse?

[0 Os seus pais estaban de acordo?

[0 Tifa el o consentimento da sta familia?

[J Preparativos do matrimonio. Liia de mel. Outros costumes.
[ Lugar de residencia.

5.4. Fillos/as. Numero e descricion, relacion con eles e outros comentarios.

5.5. Alimentacion

[0 Numero de comidas diarias.

[0 Descriciéon das comidas.

[ Tipo de cocifa: lefa, gas, outros combustibles.
[0 Bebidas: café, mollos, auga, alcohol, cantidades.
[ Pratos preferidos.

[J Opinioén con relacién 4 cocifa.

5.6. Lecer

00 Comidas e bebidas favoritas.
[0 Personaxes famosos.

O Television.

[J Deportes.
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[J Animais.

[ Musica.

[J Excursions.

[ Aniversarios.

[J Vacaciéns.

[ Premios.

O Certificados e recordos especiais desas actividades.
[0 Cancions, poemas, contos da zona.

[ Refrans, supersticions, lendas, festas e patréns.

5.7. Dias de festa

0 Que dias son?
0 Que facia eses dias? (Comidas, bailes, convidados/as, etc.).

Pensamento sobre diferentes temas
6.1. Ancians

6.2. Os pobres e os ricos. Habia ricos na zona? Habia grandes, pequenos, medianos
propietarios? Que facian, de que vivian, relacién con eles. Opinion sobre eles.

6.3. Politica e sindicalismo.
6.4. Vida relixiosa.
6.5. A morte.
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Anexo 6. Guia breve para escribir o relato autobiografico®

En primeiro lugar, deberemos seleccionar adecuadamente un texto semellante ao que
o alumno/a debe producir. A sta lectura comprensiva incluira a interpretacion da si-
tuacién comunicativa que orixinou o texto: para quen foi escrito, cal foi o propdsito
do autor/a, como empeza o texto, como remata, se esta ben logrado, que partes ten,
recursos que utiliza, etc. Para guiar esta fase, unha vez lido o relato en voz alta, pode-
mos formular en relacién co mesmo unha serie de preguntas, tales como as seguintes:

» Como empeza o texto? Quen conta este conto? Como o sei?

» A quen presenta o autor/a? Que nos di del/dela/deles?

» Sinala no texto os momentos da narracion: introducion, desenvolvemento-né
e desenlace.’

» Que presenta o autor/a na introducién?

» Cales son os principais feitos do desenvolvemento ou n?

» Dialogan os personaxes deste conto? Que signos se utilizan para representar
os dialogos?

» Que expresion indica o momento do desenlace?

Unha autobiografia é o relato da tua propia vida, narrada por ti mesmo/a. Na autobio-
grafia ti es o protagonista e o narrador/a. Nela debes contar experiencias que tiveches
na tda vida e os recordos que che deixaron os feitos que viviches, asi como os efectos
que estes feitos produciron en ti.

Nunha segunda fase, elaborarase colectivamente un texto narrativo, seguindo os
pasos enunciados. Para elo, o mestre/a pensa en voz alta, detense, corrixe, reelabora,
etc. A idea é mostrar aos alumnos/as como se escribe. Unha vez rematado o texto,
proponse unha lectura final a efectos de revisalo e realizar as ultimas correccions. Para
non esquecer ningun dos pasos, convén redactar entre todos unha pequena guia de
referencia:

» Antes de comezar a escribir, formula un resumo dos aspectos mdis importantes
que vas relatar e organiza as partes da historia nun esquema.

> Igualmente, antes de comezar a escribir, pensa cales van ser os personaxes mais
importantes da tua historia e define de forma precisa as caracteristicas dos mes-
mos.

» Busca un comezo atractivo que atrape ao lector desde a primeira frase.

» Desenvolve a historia de forma orixinal, sorprendente, curiosa, interesante...

» Ten coidado con que a ambientacidn, a descricion de lugares e o tempo en que
ocorren os feitos sexan coherentes e 1oxicos.

? Cada alumno/a debe escribir, de maneira autobiografica, o relato da sta nai ou avoa.

> Cos nenos/as pequenos abonda esta estrutura simple, malia que a maioria dos autores/as consideran que un
conto de estrutura canonica poste cinco partes ou funcions: orientacién, complicacidn, resolucidn, avaliacion
e maxima (proverbio).

31



» Recorda que debes utilizar o pasado (fundamentalmente o pretérito perfecto
simple e o pretérito imperfecto).

» Mantén o narrador (1? persoa, 3 persoa). O alumno é o narrador, podendo in-
tervir ou non como personaxe do mesmo.

» Introduce algun didlogo entre os personaxes.

» Usa imaxes que ilustren o narrado.

» Ponlle un titulo.

» Revisa o 1éxico, a ortografia e a puntuacidn.

Finalmente, o mestre/a explica claramente aos nenos/as a actividade que van realizar:

proposito que pretendemos lograr co relato, a quen vai dirixido (familia, compafieiros/
as...), que ideas se poden incluir, onde buscar a informacién que nos falta, etc.
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Anexo 7. Criterios de avaliacion e contidos

Bloque 1. Definicion de proxectos
Criterios de avaliacion

» CALl.1. Reconecer a importancia da tematica do proxecto que se pretende abordar.
OBX1
CAL1.2. Valorar os recursos e materiais necesarios para a realizacién do proxecto.
OBX1
CAL1.3. Identificar e seleccionar a informacién que se precisa. OBX1
CA1.4. Realizar, de xeito guiado, a secuencia e a temporizacion das actuacions ne-
cesarias para a execucion do proxecto. OBX1
CA1.5. Prever as incidencias que se poidan producir no desenvolvemento das ac-
tuacions do proxecto e proponer posibles soluciéns. OBX1

Contidos
» Procura e seleccién de informacién relacionada cos proxectos.
» Planificacion: secuenciacion e temporizacion.

Bloque 2. Execucion de proxectos
Criterios de avaliacion
» CA2.1. Executar as actuacions asociadas coa secuencia e a temporizacion prevista.
OBX2
» CA2.2. Aplicar os coflecementos axeitados e mobilizar as competencias cos niveis
de calidade requiridos. OBX2
» CA2.3. Empregar, de ser o caso, os recursos e materiais previstos para a execucion
das actuacions. OBX2
» CA2.4. Resolver, dentro do seu nivel de autonomia, ou comunicar as incidencias
xurdidas durante a execucion das actuacions. OBX2
» CA2.5. Valorar os resultados logrados ao termo da execucion do proxecto. OBX2

Contidos
» Execucion de proxectos: dinamicas e roles.

Bloque 3. Presentacion de proxectos
Criterios de avaliacion

= CA3.1. Presentar o proxecto realizado e, de ser o caso, os produtos finais obtidos.
OBX3
CA3.2. Empregar a linguaxe verbal con correccién e claridade, para enxalzar a
expresividade e eficacia do discurso. OBX3
CA3.3. Empregar unha linguaxe corporal e a presenza escénica como cddigos co-
municativos para enxalzar a expresividade e eficacia do discurso. OBX3
CA3.4. Potenciar as emocions positivas na exposicion e controlar, de ser o caso, a
conduta asociada as emociéns negativas. OBX3
CA3.5. Empregar recursos dixitais, audiovisuais ou plasticos como apoio na pre-
sentacion do proxecto. OBX3
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Contidos
» Presentacion de proxectos: a expresion verbal e corporal; o control das emocions e
da conduta.
» Uso de recursos dixitais, audiovisuais ou plasticos de apoio & comunicacién para a
presentacion do proxecto.

34



Anexo 8. Taboa de rexistro da avaliacion da practica docente

AVALIACION DA PRACTICA DOCENTE

Indicadores e aspectos a avaliar

Reflexions

sobre a Propostas
posta en de mellora
practica

1. Adecuacion das actividades seleccionadas.

2. Dispofiibilidade de recursos para a realizacion das
actividades.

3. Coflecemento por parte do alumnado das actividades
gue deben resolver, asi como dos recursos dispofiibeis
e o0 grao de suficiencia da informacion recibida sobre a
maneira de realizalas.

4. Contribucion do tipo de agrupamentos a cooperacion
entre 0s/as alumnos/as e a atencion a diversidade.

5. Adecuacion das estatexias de ensinanza utilizadas para
a facilitacion da aprendizaxe.

6. Inclusion de recursos estandarizados por parte dos
meétodos de ensinanza utilizados.

7. Inclusion de recursos propios, elaborados ou adaptados
polo profesorado.

8. Desempefio tanto do profesorado como do alumnado
dos roles previstos pola tipoloxia de ensinanza.

9. Suficiencia do tempo estimado para a realizacion das
tarefas.

10. Grao en que a xestion dos recursos e 0 emprego das
metodoloxias permitiu que o tempo establecido fose un
tempo efectivo.

11. Posta en cofiecemento doutras persoas das
realizacions dos/as estudantes en cada unha das
actividades asi como o produto final da tarefa.

12. Uso das realizacions dos/as estudantes en cada
unha das actividades asi como o produto final da tarefa
como fonte de informacién das aprendizaxes adquiridas.

13. Incorporacion das realizacions do alumnado ao seu
propio portafolio.
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Anexo 9. Escala de valoracion das actividades

ACTIVIDADE 1

Indicadores e aspectos a observar

Nada Pouco Bastante Moito

0/a alumno/a utiliza o vocabulario
especifico de forma axeitada.

0/a alumno/a cofiece os membros da
sUa familia.

0/a alumno/a participa nas
actividades grupais.

0/a alumno/a desenvolve a
responsabilidade individual.

0/a alumno/a desenvolve a
responsabilidade grupal.

0/a alumno/a respecta os principios
basicos do funcionamento democratico.

ACTIVIDADE 2

Indicadores e aspectos a observar ‘ Nada ‘ Pouco ‘ Bastante Moito

0/a alumno/a analiza as diferentes
estruturas familiares.

0/a alumno/a recofiece a diversidade
entre grupos.

0/a alumno/a valora o
enriquecemento que supofien as
diferentes estruturas familiares.

0/a alumno/a desenvolve actitudes de
respecto cara as distintas estruturas
familiares.
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ACTIVIDADE 3

Indicadores e aspectos a observar ‘ Nada ‘ Pouco ‘ Bastante ‘ Moito

0/a alumno/a sabe construir unha
arbore xenealoxica.

0/a alumno/a sabe interpretar unha
arbore xenealdxica.

0/a alumno/a comprende a
identidade propia con relacion a
familia.

0/a alumno/a analiza as relacions
entre os membros da familia.

ACTIVIDADE 4

Indicadores e aspectos a observar ‘ Nada ‘ Pouco ‘ Bastante ‘ \Y,[o]17s]

0/a alumno/a é consciente dos
cambios persoais asociados & sUa
contorna.

0/a alumno/a é consciente dos
cambios materiais asociados & sta
contorna.

0/a alumno/a domina nocions
temporais.

0/a alumno/a domina as unidades de
medida temporais.

0/a alumno/a relaciona as unidades
de medida co reloxo e o calendario.

ACTIVIDADE 5

Indicadores e aspectos a observar ‘ Nada ‘ Pouco ‘ Bastante ‘ Moito

0/a alumno/a recofiece no

medio social e cultural cambios e
transformacions relacionados co paso
do tempo.

0/a alumno/a cofiece a pertenza
plural e compartida a mais dunha
realidade social, historica e cultural.

0/a alumno/a realiza unha
investigacion considerando os pasos do
meétodo cientifico.
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ACTIVIDADE 6

Indicadores e aspectos a observar ‘ Nada ‘ Pouco ‘ Bastante Moito

0/a alumno/a foi capaz de introducirse
nos procedementos de reconstruccion
historica, mediante a procura e
clasificacion de informacion.

0/a alumno/a foi capaz de periodizar a
historia persoal en diferentes fases ata
a actualidade.

ACTIVIDADE 7

Indicadores e aspectos a observar ‘ Nada ‘ Pouco ‘ Bastante ‘ Moito

0/a alumno/a valora o xogo como
medio de transmision cultural e de
relacion interxeracional.

0/a alumno/a é capaz de relacionarse
COs seus companfeiros/as respectando
as sUas intervencions.

0/a alumno/a desenvolve as
habilidades motrices basicas a traves
dos xogos.

0/a alumno/a respecta as
posibilidades de execucion propias e
alleas.

ACTIVIDADE 8

Indicadores e aspectos a observar ‘ Nada ‘ Pouco ‘ Bastante Moito

0/a alumno/a iniciouse no
cofiecemento historico: vida social,
costumes, educacion, etc.

0/a alumno/a foi capaz de reconstruir
exitbsamente a memoria do pasado
proximo partindo de fontes familiares,
realizando un traballo de investigacion.

0/a alumno/a foi capaz de investigar os
cambios principais na estrutura familiar
e o papel da muller.

0/a alumno/a desenvolve capacidades
de organizacion espazo-temporal con
relacion a experiencias e vivencias
persoais.
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ACTIVIDADE 9

Indicadores e aspectos a observar ‘ Nada ‘ Pouco ‘ Bastante Moito

0O/a alumno/a cofiece e valora as
diversas fontes documentais como
instrumentos para a reconstrucion do
pasado.

0/a alumno/a sabe diferenciar as
fontes primarias e secundarias de
informacion.

0/a alumno/a é capaz de analizar
a informacion obtida e plasmala de
maneira concisa nun informe.
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Anexo 10. Cuestionario de satisfaccion das familias

SATISFACCION DAS FAMILIAS

A exposicion resultou de
interese.

Moi
dacordo

Moi en En

D r
desacordo desacordo acordo

A exposicion foi dinamica e
entretida.

O horario da actividade foi
adecuado.

Paréceume adecuado o lugar
da expasicion.

O meu fillo/a desfrutou
coa(s) actividade(s).

O meu fillo/a aprendeu
coa(s) actividade(s).

Puiden axudar ao meu
fillo/a a resolver as tarefas
encomendadas para realizar
no fogar.

Parecéronme relevantes os
contidos abordados nesta
situacion de aprendizaxe.

Sintome satisfeito/a coa
mifia participacion e co
resultado da(s) actividade(s).
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