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INTRODUCION

Estamos asistindo a unha serie de cambios sociais que afectan directamente
ao contexto educativo. Alguns dos retos que debe afrontar a escola do século XXI
son que o cen por cen do alumnado remate o ensino obrigatorio e que mellore a
convivencia escolar. Para acadar estes obxectivos, as linguas adquiren unha es-
pecial relevancia, ao constituirense en vehiculos privilexiados para a interaccion
nos centros e para o ensino-aprendizaxe dos contidos curriculares.

O sistema educativo vai mais ald do que acontece nas aulas. O curriculo for-
mal, as metodoloxias empregadas, a disponibilidade de medios e recursos didac-
ticos, a relacion coas familias e outras institucions do contorno, a formacién dos
docentes, etc. son alguns dos aspectos que condicionan a calidade da educacion,
e que son obxecto de atencion nas achegas deste libro.

A mais recente Lei de Educacion (LOE), para evitar o fracaso escolar e faci-
litar a integracion do alumnado inmigrante, propén un conxunto de medidas de
atencion a diversidade como programas de apoio, de diversificacion curricular
e de ensinanzas adaptativas. Na integracion lingtiistica do alumnado xoga un
papel decisivo a aprendizaxe da lingua ou linguas empregadas na comunidade.
Nesta lina, presentamos deseguido as contribucions de profesionais dedicados a
investigacion neste campo.

Con este volume pretendemos achegar aquelas persoas implicadas ou in-
teresadas no eido do ensino de segundas linguas a inmigrantes as propostas de
diversos especialistas e profesionais que afrontan desde diferentes perspectivas
este tema.

Na primeira contribuciéon deste libro, Miguel Anxo Santos Rego —especia-
lista en educacion intercultural— expon a evolucion do nimero de estudantes
estranxeiros nas escolas de Galicia na dltima década, con especial atencion a in-
migracion de retorno. Este autor, ainda que reconece como positivas as iniciati-
vas levadas a cabo pola administracion educativa nos tltimos anos, percibe co-
mo necesaria unha politica con obxectivos claros e concretos, como a elaboracion
dun plan especifico de formaciéon do profesorado sobre inmigracion e educacion

intercultural.



Félix Villalba e Maite Hernandez, referentes obrigados ao falar de ensino de
linguas a inmigrantes, defenden no segundo capitulo a necesidade de desenar
programas especificos de lingua para estes alumnos, como un xeito de garantir o
dereito a unha educacion de calidade para todos os habitantes dun mesmo terri-
torio e a igualdade de oportunidades.

Na terceira contribucién a este volume, Carme Silva Dominguez fai unha
descricion e valoracion das actuaciéons que hoxe en dia se estan a desenvolver en
Galicia sobre inmigracion e ensino do galego tanto na escola como na educacién
de adultos. Neste ultimo dmbito, detéctase unha carencia de profesionais con for-
macion especifica e unha ausencia de actuacions planificadas e coordinadas des-
de a administracion. A autora espera que como froito da reflexién sobre estes as-
pectos, o Plan Galego de Inmigracién 2007-2010 tefia en conta o interese que a parte
lingtiistica ten no proceso de integracion social dos inmigrantes.

Andrés Sudrez Yanez, con ampla experiencia no ensino de linguas en con-
textos multilingties, expén unha serie de medidas realistas recollidas ao abeiro
do seu traballo e formacion sobre o tema: a boa integracion da familia e o estu-
dante inmigrante no ambiente escolar, a importancia de seguir cultivando a sta
lingua materna e que todo o persoal do centro siga unhas pautas de actuacion
lingtiistica homodxeneas, entre outras.

No seguinte capitulo, Virginia Unamuno, Amparo Tusén e Victor Corona
presentan un traballo que mostra a preocupacion das identidades no contexto da
inmigracién, en particular os usos lingtiisticos que se refiren a variacion dunha
lingua. O punto de partida da andlise esta constituido por entrevistas, clases e
textos escritos nos que os estudantes e futuros docentes reflexionan sobre o em-
prego da lingua castela e os seus usos nas diversas practicas sociais.

Ignacio Palacios fai unha proposta —desde a stia reconecida experiencia na
didactica do inglés— de utilizacién do Portfolio Europeo das Linguas como ferra-
menta didéctica. Mostra unha serie de suxestiéns para levar a aula actividades
practicas do Portfolio. O caracter innovador e didactico destas actividades res-
ponde ds necesidades que se van detectando nas aulas de linguas.

Continuando na lina metodoldxica, Nuria Galan e Luisa Gonzalez propo-
nien un obradoiro de ensino de espanol para inmigrantes adultos a través do en-
foque por tarefas. As finalidades destas actividades son duas: entender os pre-
supostos desta metodoloxia e decidir se é axeitada para o ensino de linguas a
inmigrantes adultos.

A contribucién de Marta Blanco, Inmaculada Mas e Luz Zas xira en torno
a tres manuais de ensino de espanol a inmigrantes para o nivel de secundaria.
Estes materiais son comparados canto aos obxectivos, contidos, metodoloxia, ni-



veis de lingua e destinatarios, coa finalidade de avaliar a sia adecuacion para se-
ren empregados no nivel académico para o que foron desenados.

M® Teresa Diaz e Rebeca Sampedro elaboran un programa de acollida e
orientacion para alumnos inmigrantes, como un dos elementos do protocolo de
acollida para todos os alumnos dos centros educativos. As accions prioritarias que
compre desenvolver supofen, entre outras, a realizacion de cambios metodoloxi-
cos e organizativos que dean resposta as dificultades de integracion deste alumna-
do, co fin de mellorar a comunicacion dentro da aula e facilitar a cohesion grupal.

Pecha o volume a contribucion de M" del Carmen Montero, quen relata a
posta en practica dun plan de integracion levado a cabo nun Instituto de Ensino
Secundario da comunidade galega. Desta experiencia despréndense unha serie de
demandas a administracion educativa para poder atender ao alumnado estranxei-
ro, de tal xeito que se lle facilite unha rapida adaptacion a cultura de chegada.

Para rematar esta presentaci(’m, non queremos deixar de mostrar o noso
agradecemento a unha serie de persoas e institucions pola axuda prestada, sen
a cal, este libro non sairfa a lume. En primeiro lugar, damos as grazas aos parti-
cipantes —tanto asistentes como ponentes— no | Curso de Veran sobre Ensino
de Segundas Linguas a Inmigrantes, organizado pola Vicerreitoria de Cultura da
Universidade de Santiago de Compostela en xullo de 2007. Este curso constituiu
o xermolo dunha serie de actuacions, entre as que se atopa esta publicacion. Te-
mos que agradecer tamén ao Departamento de Lingua Espanola da USC a finan-
ciacion deste volume. Para finalizar, o noso agradecemento a profesora do de-
partamento de Filoloxia Galega da USC Carme Silva Dominguez pola correccion

lingtiistica dos artigos que componen este libro.






A INMIGRACION E A ESCOLA EN GALICIA.
TEXTO E CONTEXTO DUN PROCESO

MiIGUEL ANXO SANTOS REGO
Universidade de Santiago de Compostela

Introducion

Nos altimos tempos converteuse nun topico equiparar o aumento da inmi-
gracion nesta primeira década secular ao propio da chamada globalizacion. Se
hai vinte anos era clara a existencia de paises netamente emigrantes e doutros ne-
tamente receptores de persoas foraneas, hoxe hainos que son de inmigracion e de
emigracion. Alguns paises da actual Union Europea, como Espana, encaixan, sen
dubida, nesta tipoloxia, ainda que o peso da inmigracion sexa nestes momentos
moi superior ao da emigracion. S6 algtins lustros atrds eran moitos mais os espa-
nois noutros paises que as persoas chegadas doutras terras vivindo entre nos.

A inmigracién vén adquirindo tamén unha certa significacion no contexto
galego debido a cambios que aconteceron na nosa terra, acostumada a ser re-
ferencia de pais eminentemente emigrante, para ir representandose (de vagar,
iso si) como pais con inmigracion. Malia que os indicadores econdmicos non
son precisamente 6ptimos, parece que a expansion do sector servizos e outros
factores dispersos vefien xerando certas oportunidades para os inmigrantes en
Galicia. De acordo cos datos estatisticos do Ministerio de Trabajo y Asuntos So-
ciales (www.mtas.es), na nosa Comunidade tinan tarxeta ou autorizacién de re-
sidencia en vigor a 31 de marzo de 2007 64.634 persoas de orixe estranxeira, o
que supdn mais de cinco veces as que o tinan a comezos da década dos noventa
(concretamente, en 1991 eran 12.598). O que tales cifras indican é a porcentaxe
de estranxeiros residentes na Comunidade Auténoma a respecto do total da po-
boacién da Comunidade. Pois ben, esa porcentaxe € do 2.3%. De todo os xeitos,

11



sabendo da complexidade estatistica neste eido, estamos seguros de que o ntime-
ro sobe bastante.

Tampouco podemos deixar de lado un tema que nos atinxe nuclearmente.
Como era previsible, Galicia estd destacando por esa nova forma de inmigracion
que chamamos “emigracién de retorno”. Como di Losada Alvarez (2004), a vol-
ta definitiva de antigos emigrantes €, en realidade, un movemento inmigratorio,
sobre todo no sentido econémico e social. E, se buscamos a procedencia dos re-
tornados, o que encontramos nos ultimos tempos € un aumento considerable dos
que venen de América, sendo previsible que ese feito contintie no futuro, ainda
que dependera bastante dos incentivos que depare a realidade politica e econé-
mica do pais.

Nun contexto asi, resulta loxico agardar que a escola se vexa afectada polos
fluxos migratorios, posto que, ademais, € a institucion que garante formalmente
o dereito a educacion para todos. Ese dereito, e o correspondente servizo asocia-
do, non estan suxeitos a debate baixo ningunha circunstancia ligada ao status de
residencia familiar. Polo tanto, se os asentamentos aumentan e a inmigracién se
fai, paulatinamente, definitiva, as politicas de escolarizacion tehen que conver-
terse en peza importante da politica educativa a seguir en relacién cos fluxos mi-
gratorios. Ben entendido que a politica educativa é bastante mais que escolarizar
eficazmente.

Temos, pois, que a mestura de inmigraciéon xeral e inmigracion de retorno
¢ clave para entender no noso tempo a realidade social e educativa de Galicia.
Desde logo, o ensino de segundas linguas para inmigrantes en Galicia tampouco
se pode planificar a marxe dese contexto. Nesta lifia, a escolarizacién serve co-
mo angulo de interese en relacion coas politicas ptblicas que implican ou tenen
que ver cos fluxos migratorios no pais. Naturalmente, postos a avaliar esas po-
liticas, ocupara lugar destacado a resposta que estea en condicions de dar o sis-
tema educativo ao desafio que incorpora a inmigracion, conxuntamente coa stia
contribucién ao desenvolvemento de patrons dignamente integradores para os
que chegan.

Pensamos que toda atencién educativa aos colectivos inmigrantes debe en-
tenderse nunha dinamica de inclusién social, e non s6 escolar. Do que se trata é
de que nas escolas e nas comunidades poidamos contar con recursos para xerar
accions innovadoras e ir desenvolvendo, en definitiva, suxeitos con habilidades,
destrezas e competencias dabondo como para vivir libre e autonomamente. Ade-
mais de que a inmigracion e a educacion tefien sempre camifos cruzados, entre
outras causas polo inalienable dereito & educacién que asiste ds persoas, os seus
fios conectadores proxéctanse, como expresa Blanco Puga (2002), no tipo de so-
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ciedade futura que se pretende desenar, onde as politicas deberan formular, lexi-
timar e orientar prdcticas cara unha sociedade integrada na sua diversidade.

Inmigracion e escolarizacién en Galicia

A escola non é allea, nin poderia selo, a incidencia dos novos fluxos migra-
torios. Non estrania que a inmigracion acabase por ser representada a modo de
novo desafio para a rede de ensino dun pais historicamente acostumado a lidar
con fluxos de saida, pero moito menos cos de entrada.

Ainda que o nimero de alumnos estranxeiros en Espana aumentou de for-
ma continua na pasada década, o crecemento mais acusado prodtcese nos alti-
mos anos. Deste xeito, o continxente de alumnos de orixe foranea rexistrados no
curso 2005-06 (529.461) supera en mais de 470.000 aos contabilizados xusto unha
década antes (1995-96) (ver Taboa 1). Por dicilo doutro modo, se no ano 1995-
96, de cada 1.000 alumnos matriculados 7.5 eran estranxeiros, no curso 2005-06
tal representacion elevouse ata os 74 (www.mec.es). E asi como o alumnado es-
tranxeiro se fai cada vez mais visible nos centros escolares, representando xa no
curso 2005-06 o 7.6% do total da poboacién escolarizada.

Considerando o tema por Comunidades Auténomas, ratificase esa mesma
tendencia en cada un dos territorios do Estado (ver Santos Rego e Lorenzo Mo-
ledo 2003). Ainda que en ntimeros absolutos las Comunidades con maior repre-
sentacion son Madrid, Cataluna, Valencia e Andalucia, as que rexistran a maior
porcentaxe de alumnado estranxeiro a respecto da poboacion escolar xeral son
Illas Baleares (12,8), Madrid (12), A Rioxa (11,4), Murcia (10,5), Cataluna (10,2),
Navarra (9,4), Comunidade Valenciana (9,9), Canarias (8,2) e Aragon (8,9) (datos
referidos ao curso 2005-06).

Por baixo do 5% estarian Cantabria (4,7), Andalucia (4,3), Pais Vasco (4),
Asturias (3,3), Estremadura (2,2), Galicia (2,2) e Ceuta (1,6); Castela e Leon (5,1),
Castela-A Mancha (6,1) e Melilla (5,7) superan esa porcentaxe.

O Ministerio de Educacion y Ciencia da conta do cambio de tendencia, inicia-
do no curso 2003-04, ao referir os datos de escolarizacion xeral no pais. En tales
rexistros é onde se evidencia o aumento de alumnado no ensino non universitario
despois de 15 anos de continuos descensos. Naturalmente, este feito é resultado
da incorporacion ao sistema dos nenos e das nenas doutros paises, sumandose ao
crecemento da natalidade. A confirmacion témola acudindo aos datos sobre os na-
dos en Espana de nai estranxeira: mentres que en 1999 o niimero destes nenos re-
presentaba 0 4.9% (18.503) do total, no ano 2003 esa porcentaxe situabase no 12.1%
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Taboa 1. Alumnado estranxeiro por Comunidade Auténoma

—'795-96 96-97| 97-98| 98-99| 99-00| 00-01 [ 01-02| 02-03| 03-04| 04-05| 05-06'
Andalucia 4824 5036 5254 8605 14673 17.696] 22749 34334 44240 51340| 6018
Aragon 765 970, 1.101) 1364 1.820( 2.943| 5214 8725 11.762| 13.815| 16.558
Asturias an 506 556 600 826/ 1.037| 1.661| 2594 3236/ 3.738) 4.073
glaalseares 1976| 2.207| 2.956| 3.510| 4740 6125 8712] 12519| 15591 17.197 19.161
(anarias 4574 5268 6.230| 7.449| 8749 10.523| 14.185 17.831| 21.996| 25.075| 26.759
(antabria 215 270 306 418 561 715 1.097| 1.873| 2609 3.083| 3.662
Castelae Ledn 2352|  2320( 2593| 27200 3379 4334 6274 9.868| 12318 15.384| 17.690
,C;asrt‘e(lsa— A 898| 1.061| 1.383| 1.674] 2268 3.530 5.801| 9.958| 13.419| 16.967 19.476
(ataluna’ 16.965| 18360 20.090 16.851| 19.821| 24.902| 36.308| 54.009| 77.273| 92.313| 110.388
Valencia 4.488| 6.242| 7.35| 7782 9.461| 14378 23.139| 37.941 52.831 62.137| 70.754
Estremadura 364 306 500 766| 1127|1424 1950 2676 3.156| 3.507| 4.018
Galicia 1546) 1456/ 1.558) 1.625 1.929| 2350 3.497| 5317 6.539) 7321 8.921°
Madrid 14.167| 15.830| 18.784 22.319| 30.519| 40.967| 57.433| 81.723| 98.020) 102.991| 114.566
Murcia 659 826/ 1.180| 1921 2.922] 4481 8370 13.919| 18.740| 20.622| 25.773
Navarra 460 399 625 719)  1.011) 1.840) 3.611| 5.680| 7.101| 7.937] 8.640
Pais Vasco 1727 1.600{ 1.685 1.766| 2413| 3.268 4723| 6.724| 8.618| 10.922| 12.745
Rioxa (A) 254 227 273 366 507 848 15201 2640 3.472| 4.137| 4930
Ceuta 174 24 18 25 39 55 135 136 182 228 251
Melilla 315 136 108 107 538 500 733 5911 1.013 772 878
| Total 57.194| 63.044 72335 80.587| 107.303| 141.916| 207.112| 309.058  402.116| 459.291| 529.461

1 Datos Avance.
2 Para a lectura dos datos do MEC debemos ter en conta varias consideraciéns: a) En Cataluna
producese, no curso 1998-99, unha ruptura da serie debido ao cambio de procedemento na obtencién
da informacion; e b) En Galicia e Navarra non se inclte o alumnado estranxeiro do Primeiro Ciclo
de Educacion Infantil, por non dispor desta informacion, posto que a competencia nese ciclo non lle
corresponde @ administracion educativa.
3 Debemos chamar a atencion sobre as diferenzas numéricas entre 0 MEC e a Conselleria de Educacion e
Ordenacion Universitaria. Tales diferenzas deben explicarse en funcion do periodo do curso no que se
recollen os datos.

Fonte: Elaboracién propia a partir dos datos do Ministerio de Educacién y Ciencia (www.mec.es).

(53.306). Nese mesmo ano, foron as mulleres marroquis as que mais fillos tiveron
(0 19.7% do total de nacementos de nai estranxeira), seguidas moi de preto polas
ecuatorianas (19.52%) (INE, 2005). Os datos do INE para 2005 reflicten un 15%
mais de nacementos, o que implica un total de 70.259 de nai estranxeira.

Demostrase que Galicia experimentou, sobre todo, desde o curso 1999-2000
(ver Gréfico 1), unha evoluciéon claramente ascendente no nimero de alumnos es-
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Grafico 1: Evolucion do alumnado estranxeiro en Galicia
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tranxeiros presentes nas suas aulas; tendencia sostida ata o curso 2006-07, se ben
observamos indicios de que o crecemento sera moderado nos vindeiros anos'.

Mentres no curso 1999-00 a Conselleria de Educacion e Ordenacion Univer-
sitaria rexistraba un total de 2.052 alumnos estranxeiros escolarizados nos cen-
tros educativos da Comunidade, no curso 2006-07 esta cifra elevabase a 10.568, o
que implica un incremento superior aos 8.000 alumnos, porcentaxe moi conside-
rable se temos en conta que o total de alumnos diminuiu durante ese periodo en
57.910, o que representa o 13,5%. Isto explica que a porcentaxe de alumnado es-
tranxeiro respecto do total galego (considerando todas as etapas educativas) fora
de 0,5% no curso 1999-00, mentres que no tltimo ano ascendeu xa ao 3,3%.

As provincias con maior nimero de alumnado procedente do estranxeiro
son as de Pontevedra (4.166) e A Coruna (3.981), e a certa distancia estan Lugo
(1.293) e Ourense (1.128).

Cando se aborda a cuestion da escolarizacion de nenos inmigrantes en Ga-
licia, é preciso chamar a atencion sobre un tema fundamental, maxime nunha te-
rra que historicamente sufriu unha portentosa diaspora. A precision conceptual

1 No ano 2005, a inmigracion de retorno a Galicia supuxo un volume de 5.766 persoas, o que
representa o 15,8% respecto do total espanol, situando @ nosa Comunidade Auténoma na segunda
posicién despois da Comunidade de Madrid (6.426), independentemente de que moitos dos retorna-
dos a capital do Estado sexan oritindos de Galicia (INE, 2006). Mentres que no ano 2004 Iberoamérica
era a referencia principal desta inmigracion de retorno a Galicia, Europa ocupou ese lugar ao ano
seguinte (voltaron de diversos paises deste continente un total de 4.097, nada menos que o 65%),
tendencia que parece manterse nestes momentos.
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Grafico 2: Evolucion do alumnado en Galicia (1999-2007)
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Gréfico 3: Evolucion do alumnado estranxeiro en Galicia segundo provincias
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suxirenos que maticemos: baixo a denominacién de ‘colectivo inmigrante” o que
aparece ¢ unha visién uniformizadora a cargo dos nacionais do pais e das stias
institucions (Carrasco, 2003). Seria irresponsable simplificar o tema da diversida-
de nas aulas, xa que en moitos casos tratamos o colectivo inmigrante como unha
poboacion homoxénea, cando en realidade €, en si mesmo, un exemplo de diver-
sidade (Colectivo IOE 2002).
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Taboa 2: Paises con maior representacion

en cada drea xeografica (cursos 96-97 e 06-07)

l 1996-97 2006-07
Union Europea Portugal ’ 555 Portugal 759
Resto Europa Suiza 51 Suiza 172
Africa Marrocos 82 Marrocos 784
Ameérica Norte EEUU 31 EEUU 89
Venezuela 91 Colombia 1.649
Arxentina 81 Arxentina 1.192
Colombia 74 Brasil 877
5 s ; Brasil 59 Uruguai 763
Iifetics L R. Dominicana 54 Vengzue|a 745
México 23 R. Dominicana 300
Cuba 32 Ecuador 233
Uruguai 18 Cuba 179
|Asia y Oceania |China 38 China 228 }

Boa parte dos alumnos escolarizados en Galicia procede de América Latina
e dos paises que conforman a Union Europea. En moitos casos, os nenos e nenas
da Unién non son percibidos propiamente como inmigrantes pola comunidade
educativa, ainda que si sexan estranxeiros, e se lles reconeza a stia manifesta con-
tribucion a diversidade nas aulas (Santos Rego e Lorenzo Moledo 2003). Por iso,
asumimos con certa reserva a definicion de alumnado de orixe inmigrante que
se realiza no Informe presentado polo Defensor del Pueblo (2003), ao entender que
baixo este paraugas non podemos incluir aos nenos que provenen da UE nin dos
paises de América do Norte, por mais que compartamos que todo inmigrante é
estranxeiro, pero non todo estranxeiro ¢ inmigrante.

A tendencia evolutiva nos doce tltimos cursos académicos (ver Taboa 2),
permitenos observar moi claramente como no curso 1999-00 se produce unha
fenda no comportamento dos datos, xa que ata ese momento hai unha dominan-
cia dos nenos e nenas orixinarios dalgtn pais da Union Europea®, sobresaindo os
procedentes de Portugal, seguidos dos oritindos de América Latina. Porén, a par-
tir desta data a tendencia invértese debido a que a poboacion do cono sur medra
de forma moi acusada.

2 Nesa altura, a Union Europea estaba formada por: Espana, Portugal, Reino Unido, Irlanda,
Francia, Alemania, Italia, Grecia, Finlandia, Dinamarca, Suecia, Luxemburgo, Bélxica, Paises Baixos e
Austria. Sera no 2004 cando a Europa dos 15 dd paso a Europa dos 25, ao incorporarse Malta, Chipre,
Republica Checa, Eslovenia, Eslovaquia, Polonia, Estonia, Letonia, Lituania e Hungria.
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Grafico 4: Evolucion dos alumnos estranxeiros segundo procedencia
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Asi pois, ainda que todos os colectivos experimentan un notable incremento
ao longo destes anos, sen lugar a dubidas os continxentes que medran con maior
contundencia son aqueles que proceden de América Latina e Africa (ver Grafico 4).

Pero non s6 se produce un cambio no nivel cuantitativo, senén tamén no
cualitativo no que se refire a presenza por paises en cada unha das areas xeografi-
cas delimitadas. Concretamente, na década dos noventa do pasado século temos
que facer referencia aos seguintes paises: en Asia e Oceania, China; en América
Latina son Venezuela, Arxentina e Colombia os mais representados; en América
do Norte, Estados Unidos; en Africa, Marrocos; no resto de Europa, Suiza; e na
Unién Europea, Portugal. Estes datos venen confirmar a considerable influencia,
sobre todo neste primeiro momento, da inmigracién galega de retorno —sobre to-
do a procedente do cono sur americano— no que chamamos xenericamente colec-
tivo inmigrante. Por contra, entrado o novo milenio, as referencias nacionais mu-
dan notablemente sobre todo na area americana: Colombia, Arxentina, Uruguai
e Venezuela son os paises que achegan un maior nimero de efectivos. Vexamos
como mostra a comparativa entre os cursos 1996-97 e 2006-07 (ver Taboa 2).

Globalmente, tomando como referencia o tltimo ano analizado, catro pai-
ses latinoamericanos (Colombia, Arxentina, Uruguai e Venezuela) representan o
50% dos alumnos estranxeiros escolarizados en Galicia; o restante 50% confér-
mano unha ampla gama de nacionalidades, ata acadar un total de 83° Curiosa-

3 Segundo os datos do curso 2004/05, seis paises representan o 60.1% da poboacién escolar
estranxeira en Espana: Ecuador (89.206), Marrocos (69.305), Colombia (41.551), Romania (29.490),
Arxentina (25.637) e Reino Unido (20.512) (MEC, 2005b).
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Gréfico 5: Evolucion alumnado estranxeiro en Infantil, Primaria e ESO
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mente, observamos que a emigracion galega a Europa non ten apenas repercu-
sion na escolaridade. Isto pode ser debido a que no caso europeo a emigracion
non alcanzaba a toda a familia, xa que os fillos quedaban, en boa parte dos casos,
ao coidado dos avoés. Polo tanto, a sta escolarizacion principal tina lugar en Ga-
licia (Santos Rego 2002, 2007).

A maior parte dos alumnos estan escolarizados, como é doado de advertir
na grafica que segue, en Educacion Primaria e Secundaria Obrigatoria (ESO), de
xeito que nos tres Gltimos anos académicos ambos o0s niveis concentran mais do
70% (concretamente, 0 70,6%, 0 70,01% e 0 72,4%, respectivamente) da poboacion
estranxeira matriculada en centros educativos de Galicia.

Na escolarizacion deste alumnado debe conseguirse unha distribucion equi-
librada entre os centros sostidos con fondos ptblicos en condicions que favorezan
a integracion, evitando a concentracion ou dispersion excesivas (ver Real Decreto
299/1996, do 28 de febreiro, de ordenacion das accions dirixidas a compensacion
de desigualdades en educacion, BOE, 12/05/96). Unha vez mdis, a realidade dos
datos ponnos diante dos ollos algo ben diferente do previsto na lexislacion.

Como podemos observar, os alumnos estranxeiros en centros de titularida-
de publica increméntanse notablemente a partir do curso 2000-01. Asi, na déca-
da dos noventa as porcentaxes nestes centros non superan o 80%, servindo co-
mo mostra a representacion dos cursos 1993-94 e 1999-00: durante o primeiro, o
74.6% do alumnado aparece matriculado en centros publicos e o 25.4% restante
en centros privados (nos que se inclien os privados concertados), mentres que
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Gréfico 6: Evolucion do alumnado estranxeiro en centros publicos e privados

10000
9000
8000
7000
6000
5000
4000
3000
2000
1000

0

© ® N . P
PP 2P o 1S @@D

o P o gl
Al AQ DN N QQ% ,.LQOD‘ ,290‘3 Q©

gl o
2 ol
R v °

—&— Centros publicos —#— Centros privados

no ano que marca o final da década, as porcentaxes elévanse a favor dos ptblicos
(78.8%) fronte aos privados (21.2%). Co inicio do novo século (2000-01) o saldo
favorable aos centros publicos faise mdis contundente se cabe (85.5%), mantén-
dose, sen grandes cambios, nos cursos seguintes (85,2%, 84,4%, 84,6%, 84,6%,
83,1% e 82,2%, respectivamente).

Xa que logo, as cousas aparecen moi claras neste momento: o 84.6% do
alumnado estranxeiro esta matriculado en centros publicos e non chegan ao 20%
0s que cursan os seus estudos en centros privados. Ben entendido que se trata
de centros privados e privados concertados, estes tltimos tamén sostidos con
fondos publicos. As cifras que manexa o Ministerio de Educacién y Ciencia (2005b)
(www.mec.es) para o curso 2005-06 tamén apuntan nesta mesma direccion dun
importante desequilibrio cuantitativo entre centros publicos (82,1%) e privados
(17,9%). Os datos amosados evidencian que as comisions de escolarizacién, en-
cargadas de facilitar este proceso aos alumnos pertencentes a minorias con con-
dicions sociais e culturais que dificultan a stia integraciéon escolar, tefien que ser
un pouco mais belixerantes pois do que se trata é de acadar mais equilibrio na
distribucion destes alumnos (Real Decreto 366/1997, do 14 de marzo e Orden
Ministerial do 26 de marzo de 1997; Orde do 16 de marzo de 2001 e Orde do 24
de abril). Esta situacion recéllese na Ley Orgdnica de Educacion (BOE, 4 de maio de
2006) que no seu preambulo fai referencia ao modelo de concertos (ver Ley Or-
ganica del Derecho a la Educacion) dicindo que ainda que noutrora funcionara bas-
tante ben, o paso do tempo obriga a considerar novas necesidades, e unha delas
ten que ver coa distribucién equitativa do alumnado entre os distintos centros
docentes (ver capitulo III).
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A formacion do profesorado na atencién educativa aos alumnos
inmigrantes

O primeiro que compre clarexar é o titulo deste epigrafe. En ningun caso
se pretende dicir que hai unha formacion do profesorado para desenvolver esa
atencion separando aos alumnos que chegan dos seus companeiros nas aulas
ordinarias, ata que esas nenas e nenos estan en condicions académicas, sociolin-
giiisticas e culturais de incorporarse a elas. Independentemente das medidas que
se consideren axeitadas, nalgtins casos de maior complexidade, coa meta posta
na aceleracion da dinamica integradora, o certo é que non cabe mais formacion
do profesorado (inicial e continua) que aquela que supén o decisivo afrontamen-
to dunha nova realidade, antes social que educativa, pero que afecta de xeito in-
eludible e patente 4 escola e a quen mais directamente protagonizan o proceso de
ensino-aprendizaxe.

Partimos da base, empiricamente establecida nestes momentos, de que os
profesores senten unha necesidade de formacion neste eido do saber educativo.
Pero ainda nun grao moderado e case que sempre en funcion da presenza deste
alumnado no seu centro, e non tanto porque a sensibilidade cara a diversidade
cultural medrase por estas terras de xeito espectacular. Estamos bastante de acor-
do con Essomba (2007) cando advirte de que as duas causas dunha meirande re-
ceptividade do profesorado son, dunha banda, os fluxos migratorios asociados a
transformacion profunda das estruturas socioeconémicas a escala internacional,
e da outra a transformacion ideoldxica e social acontecida na chamada posmo-
dernidade (o influxo da globalizacion na mobilidade internacional ten conse-
cuencias sobre a interculturalizacion da cidadania).

Agora ben, unha cousa é o discurso e outra a percepcion de funcionalidade
que asignan ds actividades formativas. N6s mesmos comprobamos reiterada-
mente que, en efecto, como anota Jordan (2004), moitos profesores experimentan
con notoria desorientacion a diversidade cultural que o alumnado inmigrante
introduce nas stas aulas. O que se respira ¢ necesidade de formacion mesturada
con ansiedade non poucas veces traducida nun “non saber que facer” cando se
constata que a vella pragmatica académica xa non funciona e hai que mergullar-
se (naturalmente que moitos non pensan asi) nunha dinamica de formacién que
a forza de ser estratéxica é tamén cognitiva. O realmente grave, con todo, € a per-

4 Adiversidade cultural en Espana tina elementos dabondo para o seu aprecio antes da chega-
da masiva de inmigrantes (presenza do alumnado xitano no sistema, integracion no espazo politico e
cultural da Unién Europea, vertebracion da diversidade interna ao propio Estado, etc.).
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sistente eiva formativa dos docentes neste eido, ainda mais inexplicable na sta
preparacion inicial cando é urxente dispor de profesionais ben dotados de recur-
sos para avanzar na construcion dunha escola intercultural e inclusiva.

A analise da politica educativa e, no que atinxe a este punto, da formacion
do profesorado seguida en Galicia nos tltimos anos —nomeadamente, a partir
do comezo deste novo século— permite afirmar a moi cativa sensibilizacion a
prol do tratamento tematico desta cuestion por parte da Administracion. Asi é
como se explica que a consideracion en serio da mellora da atencién educativa
aos alumnos inmigrantes non fose ainda obxecto dun plan de abordaxe especifi-
co, acorde coas peculiaridades da chegada destas familias e dos seus fillos a Gali-
cia, e do conseguinte proceso escolarizador, senén que se foi asumindo como un
dos eixes detectables na oferta dos sucesivos plans provinciais de formaciéon do
profesorado xestionados, baixo a direccién da propia Conselleria de Educacion,
polos diferentes Centros de Formacién e Recursos (CEFOREs) e as sutias exten-
siéns por todo o territorio galego.

O escrutinio documental desas referencias anuais amosa que o formato
madis socorrido e presente na dinamica da formacion en servizo dos nosos pro-
fesores foi o convencional curso, cunha duracién media dunhas trinta (30) horas
e a participacion de varios relatores que sincronizan as stias contribuciéns pola
intermediacion dun coordinador da actividade, funcion xeralmente levada a ca-
bo por un asesor de formacion seleccionado ao efecto no marco do modelo deste
tipo de formacion, vixente na Comunidade Auténoma.

Cunha menor incidencia, polo menos baixo un punto de vista cuantitati-
vo, podemos mencionar tamén a realizacion dalgunhas xornadas, case que sem-
pre centralizadas na capital autonémica, de non madis de dous dias, dirixidas ao
profesorado en xeral de centros educativos (independentemente do seu nivel de
ensino) afectados pola recente incorporacion de alumnos inmigrantes nas stias
aulas. As devanditas xornadas, cun programa baseado, fundamentalmente, na
mestura de conferencias e mesas redondas, serviron para achegar as opinions e
mesmo o reclamo de moitos profesores, a prol dunha maior e mellor atencién aos
alumnos inmigrantes, empezando pola dotacion de profesores de apoio (como
asi se fixo ao abeiro dos criterios marcados desde a Conselleria), e continuando
polo deseno e construcion de materiais diddcticos apropiados, amén da solici-
tude, nalgtins casos, de mediadores capaces de tender pontes efectivas entre o
centro educativo e as familias. Neste sentido, a colaboracion entre as Consellerias
de Educacion e de Emigracion deu lugar a edicion (en galego, castelan, e drabe)
dunha guia para as familias, Escolarizacion do alumnado procedente do estranxeiro
(Xunta de Galicia 2004).
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Ainda que escasa, é xusto salientar a dindmica de (auto)formacion que
arrancou na ultima etapa do periodo que abrangue este informe en determina-
das escolas, grazas ao pulo dalgtins docentes e ao seu desexo de ir implicando o
centro como un todo na analise da situacion que lle é propia, sen renuncia a par-
ticipar en experiencias innovadoras neste eido da accion pedagoxica.

Non sabemos o niamero de profesores con alumnos estranxeiros que asisti-
ron aos cursos e outras actividades de formacion co mesmo ou semellante acen-
to. Por iso, a falta dunha avaliacion sobre o impacto real destas actividades nos
profesores, ou sexa, na sta forma de pensar e de actuar, o que si nos parece clave
¢é potenciar a formacion continua dos profesores neste eido, incluindoa nunha
dimension madis ampla e significativa como é a da Educacion Intercultural, favo-
recendo unha relacion eficaz entre formacion inicial e formacion permanente do
profesorado, e incentivando a configuracion de grupos de traballo nos mesmos
centros para que, entre outros efectos positivos, se formen redes, se xeren mate-
riais conxuntos, se desenen experiencias, se utilicen as novas tecnoloxias, se bus-
que a colaboracion con expertos, e se poidan realizar mais estudos de interese,
non so tedrico sendn tamén practico.

Temos que avaliar en serio se o actual modelo de formaciéon permanente do
profesorado é o mais axeitado para mover todas as sinerxias de formacion e au-
toformacion nunha area de influencia que se sitia alén da pedagoxia para mer-
gullarse na lista de responsabilidades sociais e comunitarias. Sendo dese xeito,
temerario seria facelo & marxe das organizacions da sociedade civil, incluindo os
Concellos, as familias, tamén as empresas e, por suposto, o tecido asociativo. E
a universidade debe comprometerse mais, contando coa axuda da Administra-
cion, e operando baixo premisas colaborativas cos docentes de Infantil, Primaria
e Secundaria, e mesmo liderando accions de alcance potencial no conxunto das
escolas e das comunidades do pais, caso, por exemplo, de cursos de posgrao pa-
ra profesorado en exercicio e a conseguinte formacién dos especialistas que de-
manda a calidade de atencién aos alumnos en xeral e aos que chegan de fora en
particular.

Xa non é boa vontade o que se precisa, senén decidido impulso profesiona-
lizador perante esta cuestion principal para o presente e o futuro da educacion.
Tenamos en conta que o asunto non deixa de ser un sintoma do que solicita para
todos os alumnos este mundo global, a saber, individuos auténomos, con capaci-
dade de iniciativa, solidarios, e interculturalmente competentes.
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Conclusions e propostas

Despois de estudar a evolucién dos alumnos estranxeiros nas escolas de
Galicia ao longo de mais dunha década, precisamente a que marca o transito en-
tre dous séculos, estamos en condicions de dicir que, en termos xerais, ese desen-
volvemento respondeu aos mesmos ou semellantes patréns de identificacion e
caracterizacion que os que se fixeron visibles no resto de Espana. Asi e todo, hai
duas diferenzas ben conecidas e que substantivan en certa medida a realidade
que temos en Galicia: por unha banda, a menor cantidade de inmigrantes que
deciden instalarse en Galicia e, por outra, a maior inmigracién de retorno que
define a situacion entre nos.

Outra nota de conxunto € que a escolarizacion das nenas e nenos procedentes
de familias inmigrantes se produciu en condiciéns de total normalidade adminis-
trativa, polas canles de xestion oportunas e sen incidentes dignos de seren mencio-
nados. Os centros e, sobre todo, os profesores fixeron un notorio esforzo para que
esa integracion escolar discorrera dun xeito suficientemente tranquilizador para
pais e alumnos, a pesar das dificultades idiomaticas que non poucos tiveron que
afrontar, da falta de medios humanos e de materiais didacticos axeitados, e da ex-
cesiva concentracion destes alumnos nos centros de titularidade ptblica.

Nos ultimos quince anos, o alumnado estranxeiro nas escolas de Galicia
experimentou un crecemento extraordinario, que vimos cifrando en case que un
500%, e que se fixo mais patente co comezo de século. Se no curso 1999-00 estes
alumnos representaban unha porcentaxe moi baixa (0,5%) da poboacién escolar
total, no curso 2006-2007 suponen xa o 3% de todos os que estan matriculados no
ensino non universitario.

En Galicia, os puntos neuralxicos da presenza de nenos vidos de féra apare-
cen bastante didfanos. A parte de pofier de manifesto un foco predominantemen-
te urbano na escolarizacion, seis son as cidades que se destacan xunto as stas
areas de influencia: Vigo, A Coruna, Lugo, Ourense, Santiago de Compostela e
Pontevedra.

A procedencia maioritaria destes alumnos é Latinoamérica e destaca nas
suas orixes a referencia de Colombia, Arxentina e Venezuela, ainda que tamén
sobresaian outros paises como Portugal e Marrocos.

Tratase dun alumnado matriculado nos niveis obrigatorios de ensino, fun-
damentalmente en Primaria e Secundaria Obrigatoria, que asiste maioritaria-
mente a centros de titularidade ptblica, cunha porcentaxe moi baixa en centros
educativos privados concertados, que tamén se sostenien con fondos ptiblicos.
Moitos proceden de medios sociais desfavorecidos e os seus pais pertencen a
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outra cultura escolar, co que aumenta a posibilidade de que as suas oportunida-
des s6 se enfoquen pola via daqueles itinerarios mais ligados as necesidades do
mercado menos cualificado.

Asi pois, reconecendo o valor de certas iniciativas tomadas nos tltimos
anos perante a realidade da inmigracion no noso pais, cremos que a atencion
educativa neste eido ten que situarse alén da simple escolarizacion. O que se pre-
cisa € unha politica educativa con obxectivos claros e nos que sobresaia 0 com-
promiso coa equidade e a calidade nesa direccion. Por iso nos permitimos facer
propostas de accion’, que entendemos axeitadas para apurar a xestion da diver-
sidade cultural en Galicia neste intre historico. Algunhas son as que resumimos
deseguido:

- Compre desenar e prever os orzamentos oportunos dun plan de accion
integral a respecto da educacion de alumnos estranxeiros e de familias retorna-
das, empezando por ver que esta a pasar coa escolarizacion en infantil aos tres
anos. Sera asi como poderemos desenar programas de intervencion pedagoxica
pensando na mellora da calidade e da convivencia (inter)cultural. Non podemos
esquecer a avaliacion dos servizos complementarios existentes nos centros, que
tanta importancia poden acadar no logro da igualdade de oportunidades. Tal ava-
liacion segue, incomprensiblemente, sen facerse. En calquera caso, a accion esco-
lar tera que pensarse de xeito coordinado coa doutro tipo de instancias sociais e
civicas. Xunto a4 mellora das actuacions (que xa principiaron, como diciamos an-
tes), e de dar pulo a cooperacion interinstitucional, compre apurar dinamicas des-
centralizadoras para que as decisions sexan mais efectivas, optimizando de paso a
participacion e a corresponsabilizacion das comunidades de inmigrantes. Moitas
veces desaproveitamos o potencial de certas organizacions civicas e sociais, que
ben poderian colaborar no cambio curricular que se precise.

- Na mesma lina, este eido de conecemento e de saber educativo deberia
considerarse prioritario 4 hora de planificar convocatorias de proxectos de inves-
tigacion e de innovacion educativa, ou de asinar convenios e contratos desde a
Comunidade Auténoma, particularmente se tales accions son responsabilidade
da Conselleria de Educacion.

- Temos que analizar o rendemento escolar destes alumnos, sen esquecer
a relevancia que ai ten a aprendizaxe das linguas. A evidencia empirica amosa

5 Unha exhaustiva relacién de puntos e medidas que compre considerar na mellora da aten-
cion educativa aos alumnos inmigrantes xa fora incluida nunha obra publicada pola Administracion
Educativa de Galicia despois de se celebrar en Salamanca (6-9 de maio, 2003) —co seu epicentro nesta
tematica— os XIV Encontros dos Consellos Escolares Autonoémicos e do Estado (ver Consello Escolar
de Galicia 2003).



que neste colectivo discente os problemas de aproveitamento son bastante supe-
riores aos do resto de alumnos. Tal proporcién empeora no caso dos suxeitos de
incorporacion tardia. Alén de organizar os apoios escolares, é necesario organi-
zar o curriculo globalizando contidos e introducindo metodoloxias facilitadoras
dunha aprendizaxe cooperativa nas aulas.

- As dificultades de moitos docentes sen ningtn tipo de experiencia con
alumnos estranxeiros, e a manifesta carencia de persoal de apoio e materiais di-
décticos adaptados a esta circunstancia pedagoxica, aconsellan a elaboracién dun
plan especifico de formacién do profesorado sobre “Inmigracion e Educacion In-
tercultural”. Nese senso, deberia crearse algtin Centro ou Unidade de Recursos
Educativos especializados®. Como € o caso noutras Comunidades Auténomas,
en Galicia necesitamos instancias operativas por zonas, capaces de dinamizar,
divulgar e coordinar experiencias entre os centros educativos.

- Equilibrar a distribuciéon do alumnado inmigrante entre os centros sosti-
dos con fondos ptiblicos é tamén responsabilidade das autoridades. Nelas reside
a potestade de arbitrar os mecanismos que permitan prever tanto procesos de
dispersion (co risco de levar a desescolarizacion de determinados grupos) como
de concentracion, que poderian derivar nun efecto claramente segregador. Unha
idea interesante poderia vir dada pola definicién e, no seu caso, delimitacion de
Zonas de Escolarizacion Integradas (ZEI), abranguendo un ambito de varios cen-
tros (publicos e concertados) con suficientes alumnos inmigrantes en situaciéon
de necesidade. A equidade socioeducativa non é compatible coa artificial concen-
tracion étnica que se visualiza en determinados contextos escolares.

- Suxerimos, asi mesmo, o esforzo gradual preciso que implique a crea-
cion de novas figuras e funciéns, entre elas a de titor de acollida, profesorado de
apoio, ou mediador cultural, sobre todo se non se dispén de profesorado bilin-
giie. Estes tltimos poden realizar un labor de enorme importancia coas familias
inmigrantes, facendo que reciban informacién de utilidade para os pais.

- Os centros con mais necesidades no tema que nos ocupa deben contar cun
proxecto de integracion educativa, coordinandose con outras instancias e orga-
nismos, no que se contemple o plan de acollida para estes alumnos, xunto con
actuacions especiais no ambito familiar. Un exemplo seria a flexibilizacién dos
horarios de comunicacién cos pais, a fin de animalos a ir mais polos centros dos

seus fillos.

6 Reconecemos a presenza no portal educativo da Xunta dalgunhas referencias a recursos
para a adquisicion da lingua, e para a adaptacién da competencia curricular. Pero ainda sendo orien-
tadoras, son mdis ben esdxenas, e non se cinguen, en bastantes casos, ao que cémpre traballar no
contexto galego.
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- Fortalecer os servizos de orientacién e apoio sera de gran axuda, en espe-
cial se se aumentan os equipos e componentes e se achegan educadores sociais
para valorar, diagnosticar e intervir ali onde sexa preciso, coa meta de conectar
educacion escolar e educacién comunitaria. A evidencia desa necesidade foi pos-
ta de manifesto nun anterior —pero non afastado no tempo— informe do Conse-
llo Escolar de Galicia (c¢fr. Sobrado Ferndndez e Santos Rego 2003).

- Necesitamos dar pulo & coordinacion entre Concellos e organizacions ci-
vicas, unificando esforzos de atencion as familias nos servizos basicos (vivenda,
satide, orientacion laboral, ...). Isto poderia traducirse na creacion dalgtns pun-
tos de informacion local, favorecendo mellores pautas de asentamento na comu-
nidade de acollida. Complementariamente, seria moi loable conseguir a partici-
pacion das familias como elemento de apoio na escolarizacion dos seus fillos, e
mesmo que recibiran clases de lingua e cultura no centro educativo de referencia.
Ali onde sexa posible, suxerimos o apoio financeiro a equipos municipais de aco-
llida e escolarizacion, traballando en colaboracion cos centros da zona.

- Avanzariamos mais e mellor se fosemos quen de conectar a pedagoxia es-
colar coa pedagoxia da sociedade civil. O que acontece no interior das aulas non
esta desvencellado do que pasa na comunidade, e as necesidades presentes nun
deses ambitos repercute no outro. Hai que potenciar o asociacionismo xuvenil,
dotar de madis servizos aos barrios, e alentar unha informacion mais positiva so-
bre a diversidade cultural nos medios de comunicacién. E por iso reiteramos a
conveniencia de incorporar mdis educadores sociais nese e noutros labores de
alcance educativo e social.

Estamos, pois, perante unha tarefa que esixe o concurso e o compromiso de
non poucos sectores sociais, pero que ten na escola e noutras instancias de accion
educativa a stia mellor esperanza de realizacion. As politicas publicas non se po-
den pensar de costas a cuestions que inciden nuclearmente na equidade e no pro-
greso social que unha democracia digna ten que coidar. E tratandose do coidado
socioeducativo dos fluxos migratorios, sera doado coincidir en que as politicas
publicas en Galicia s6 tenen que fixar na historia o espello de aquilo que compre

evitar aos cidadans do presente e do futuro.
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CLAVES DO ENSINO DE SEGUNDAS LINGUAS A
INMIGRANTES: REVISION E PROPOSTAS!

FELIX VILLALBA E MAITE HERNANDEZ?
www.segundaslenguaseinmigracion.es

Tras mais de vinte anos de ensino de segundas linguas (L2) preténdese vol-
ver ao mesmo punto de partida, a non facer nada para que os nenos e rapaces in-
migrantes aprendan a nova lingua. Coma daquela, os argumentos que se manexan
resultan moi atractivos pola sta simplicidade (facilidade para a aprendizaxe dos
idiomas a estas idades, riqueza en estimulos do contexto escolar, etc.) mais preci-
san de tantas matizacions que acaban por ser practicamente inservibles.

O ensino de L2 supon partir da analise do contexto en que os aprendices en-
tran en contacto coa lingua e a usan. Sup6n refugar os estereotipos sociais que se
manexan sobre os aprendices. Supén, en ultima instancia, achegarse a un mun-
do variado de experiencias vitais que implican partillar un mesmo obxectivo co-
mun, o desexo de aprender a lingua da comunidade en que se vive e traballa.

Nas pédxinas que seguen analizaremos brevemente algunhas das claves dis-
tintivas desta drea educativa e formularemos algunhas propostas de traballo pa-
ra o contexto escolar.

1. Contexto do ensino / aprendizaxe de Segundas Linguas
Actualmente Espana é un dos paises europeos con madis alta porcentaxe de

poboacién inmigrante, preto do 10% do total dos habitantes do territorio son in-
migrantes. Estas cifras tefien un claro reflexo tamén no plano educativo, pois o

1 Traducido do castelan por Carme Silva Dominguez.
2 maiteifelix@yahoo.es
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numero de estudantes estranxeiros matriculados nos diferentes niveis de educa-
cion obrigatoria supera amplamente os 600.000.

Podese calcular que arredor do 50% dos estranxeiros residentes no noso
pais necesitan aprender o espanol como L2, porcentaxe que aumenta no caso das
diferentes linguas cooficiais do estado.

Ainda que vivir e traballar no territorio en que se fala a L2 facilita o contacto
coa lingua, mdis do 60% dos inmigrantes adultos afirma atopar serias dificulta-
des para a sta aprendizaxe. A este respecto, a maioria dos adultos escasamente
chega a acadar unha competencia inicial (A1, A2) no dominio da nova lingua.
Nesta situacion inflden decisivamente dunha banda as caracteristicas xerais do
adulto en tanto que aprendiz de idiomas, e da outra a situacion sociolaboral en
que vive o inmigrante. Asi, ¢ comtn que estes falantes postian unha lingua sim-
plificada, froito dunha limitada exposicion a L2 no seu ambito de traballo, e esca-
sos estimulos positivos cara 4 aprendizaxe.

No caso de nenos e rapaces a situacion non é moito mellor. Asi, ainda que
polo xeral acadan uns aceptables niveis comunicativos, estes conecementos non
son dabondo para seguir con normalidade o seu proceso formativo. Os datos si-
tiannos na verdadeira dimension do problema. Entre os 16 e 18 anos s6 o 32%
dos rapaces inmigrantes estd escolarizado, fronte ao 83% dos espanois deste
mesmo grupo de idade. Isto, unido a que preto do 30% dos alumnos inmigrantes
non consegue a titulacion basica de ESO, fai que falemos dun grupo social que se
enfronta a vida adulta con evidentes eivas sociais de partida.

Non é doado admitir que o fracaso escolar non sé se produce cando se postie
unha competencia limitada na L2 senén tamén cando a devandita competencia,
ainda que mais desenvolvida, é s6 de caracter xeral, relacionada con situaciéns va-
riadas da vida cotia. A distincion proposta por Cummins (1981) entre unha com-
petencia comunicativa xeral e outra académica igndrase adoito ao sobrevalorar a
importancia da situacion de inmersion lingtiistica na aprendizaxe da lingua e non
ter en conta as esixencias comunicativas que se producen no contexto escolar.

A aprendizaxe de segundas linguas debe entenderse como unha actividade
educativa completa pertencente ao eido da didactica de linguas. O obxectivo que
persegue é tamén amplo, xa que busca achegar recursos comunicativos axeitados
as necesidades que os aprendices experimentan no ambito persoal e social.

1.1. O concepto de Segundas Linguas.

Para comprender axeitadamente os procesos de ensino/aprendizaxe de
linguas por poboacion inmigrante, compre comezar por analizar os elementos
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contextuais que acompanan os devanditos procesos. Esta esixencia supon unha
mudanza de perspectiva notable respecto ao obxecto de estudo, que pasa de ser
o aprendiz e as stas condicions socioeconémicas e culturais a ser o contexto so-
ciolingiiistico en que se produce o contacto e uso da nova lingua.

O contacto directo coa comunidade de fala e as circunstancias e esixencias
que isto provoca é o componente distintivo desta practica educativa. Deste modo,
inmigrantes economicos, executivos, empresarios, estudantes e xubilados estranxei-
ros no noso pais comparten unha mesma situacion canto a aprendizaxe da L2°.

A analise do contexto sociolingiiistico axuda a entender tamén as variadas si-
tuacions sociais, laborais e educativas que acompanan a inmigracion. O estranxei-
ro que vive nunha sociedade cun idioma distinto ao seu necesitara aprendelo
para establecer e manter relacions sociais, para adquirir produtos, para exercer
dereitos e cumprir obrigas, para acceder ao mundo laboral e progresar profesio-
nalmente, para adquirir unha formacion xeral e especifica... Todas estas dimen-
sions esixen ao tempo un uso da lingua diferente ao que se esperaria de falantes
ocasionais, como € o caso dos turistas. Pensemos, por exemplo, no que sucede
con nenos e rapaces inmigrantes escolarizados no sistema educativo espanol. A
aprendizaxe do espanol por estes estudantes non pode definirse exclusivamente
en funcién da sua extraccion socioeconémica, a procedencia dos pais, a cultura
materna... Unha andlise exhaustiva da realidade evidencia que as situacions son
moi heteroxéneas: hai fillos de empresarios europeos, fillos de profesores univer-
sitarios, nenos non acompanados, nenos bilingiies, nenos que proceden de zonas
urbanas, etc. En todos os casos, o contexto en que se vai entrar en contacto coa L2
e en que se vai necesitar usala é o da escola. Contorno en que, por outra banda, se
produce un uso especifico da lingua, créanse uns textos concretos e esixese un alto
nivel de dominio para todos os participantes (Hymes 1972, x1x):

As funcions da linguaxe na clase representan un caso particular do
problema xeral do estudo da lingua no seu contexto social. A clave para
a comprension da lingua no seu contexto radica en comezar non pola
lingua, senon polo contexto.

3 FE certo que o devandito contacto se levard a cabo en distintos niveis de intensidade de-
pendendo de variables diversas: personalidade, ocupacion, interese, etc. Tamén é certo que entre
traballadores inmigrantes adultos o contacto coa L2 se limita frecuentemente a interaccions moi
simplificadas no contorno laboral. Con todo, podemos admitir que nunha situacion de “inmersion
lingfiistica” habera mais oportunidades para recibir un input variado e significativo das que se dis-
ponen no caso da LE.



Desde esta perspectiva, podemos atender aos elementos comuns que com-
parten todos os aprendices de linguas partindo do reconecemento de que todos
eles seguen procesos similares:

3. A necesidade de aprendizaxe de segundas linguas ¢ comun a
individuos de procedencias distintas e niveis socioeducativos diferentes
que, asi e todo, activan idénticos mecanismos cognitivos e seguen proce-
sos similares. (Manifesto de Santander)

2. Ideas erréneas e lugares comtins sobre o ensino de L2 a inmigrantes.

Poderiase dicir que os termos inmigracion e inmigrante todo o contaminan,
xa que a eles aparece asociado un amplo conxunto de estereotipos que condicio-
nan o noso achegamento ao tema. E o caso da relacién que establecemos entre
inmigracion, pobreza e dificultades econémicas que actta, por stia vez, como
orixe doutras relacions igualmente arbitrarias: analfabetismo, escasa preparacion
académica, conflitividade...

No contacto directo con estudantes inmigrantes descobrese a diversidade
de situacions que se dan nos grupos de aprendizaxe. Deste xeito, compre dife-
renciar entre as caracteristicas que se derivan directamente da situacion de inmi-
gracion e aqueloutras que son comtins a outros colectivos e situacions. E o caso,
por exemplo, da lectoescritura nunha L2, que depende non s6 da competencia
xeral acadada na devandita lingua, senon tamén do desenvolvemento que xa se
postie de ambas as habilidades na L1. Neste sentido, son moi similares os dife-
rentes niveis de dominio da lectura e escritura que poidamos atopar entre gru-
pos de inmigrantes e de nativos cando aprenden un novo idioma (ver Fig. 1).

Con todo, e como ocorre con outros grupos desfavorecidos, existe a tendencia
a identificar como caracteristicas propias dos inmigrantes aqueles aspectos mais
negativos dalgins dos seus integrantes. Normalmente o inmigrante ¢ definido
en termos de carencias: non ten, non sabe, non €, non pode’. Para Ogbu (1978) o
inmigrante chega a constituir unha “caste minoritaria”: un grupo de individuos
que puido ou non nacer no pais no que vive, pero ao que o grupo dominante ve
sempre como inferior.

Por outra banda, e como ocorre coas outras actividades educativas, no en-
sino de L2 manéxanse unha serie de ideas erréneas que condicionan o seu fun-

4 O concepto de bilingiiismo apenas aparece asociado aos inmigrantes (Pallaud 1992). Mesmo
nun material especifico para adultos inmigrantes, se chega a afirmar: “[o inmigrante] tiene una capa-
cidad cognitiva poco desarrollada por la no escolarizacion en su ninez” (Diaz 2001: 6).
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cionamento. Algunhas delas son xerais na didactica de linguas e, como explica
McLaughlin (1992), poédense concretar en: a idea da superioridade do neno para
a aprendizaxe, a crenza de que canto mdis pequeno € 0 neno e maior € a expo-
sicion 4 L2 mais rapidamente se producira a aprendizaxe, o convencemento de

que

esta sO se produce cando poden falar a nova lingua e, finalmente, o feito de

pensar que todos os nenos aprenden do mesmo xeito.

Outras ideas equivocas derivanse dos prexuizos sociais que existen sobre os

inmigrantes e que se materializan nas areas mencionadas a seguir:
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A escasa formacion do inmigrante

Adoito considérase que o inmigrante postie unha formacion académica ru-
dimentaria e que carece da minima cualificacién laboral. Daquela, os procesos
formativos que se desefien para el deben contemplar ambitos moi diversos: a
vida social, a vida persoal, a laboral, a educativa... Este sentido asistencial pa-
rece dificil de eliminar e por isto ainda persiste debido, en parte, ao feito de que
acae ben cos estereotipos sociais que existen sobre esta poboacion. Por desgraza
tamén, esta concepcion carencial traduciuse na preeminencia dun marcado tra-
tamento compensatorio dos estudantes inmigrantes. O resultado é un certo ar
de fatalismo a respecto dos aprendices inmigrantes, ao suponer que dificilmente
se poderan compensar tantos desfases como arrastran estes alumnos. Fatalismo
que se traduce en aberta discriminacion con determinados grupos dos que non
se agarda progreso escolar ningtn, a diferenza doutros (estudantes romaneses,
bulgaros), sen atender a unha analise das capacidades individuais (Efecto Pigma-
lion, Rosental e Jacobson 1968)°.

Centrandonos exclusivamente no nivel de estudos e preparacion dos estu-
dantes estranxeiros ¢é dificil atopar unanimidade nos estudos cientificos canto
ao papel que desenvolve esta componente na aprendizaxe dunha L2. Polo xe-
ral reconécese a suia importancia, pero do mesmo modo que o tempo de estadia
no pais’, a idade de chegada ou o contacto con nativos (Fennelly e Palasz 2003;
Chiswick e Repetto 2000). Unha interpretacion moi interesante é a que relaciona
este dato coa maior ou menor facilidade para acceder e participar en procesos
de formacion regrada (Gillian 1999), isto €, co tipo de formacion que recibe mais
do que co proceso de aprendizaxe en si mesmo. Neste sentido, cando se fala da
preparacion académica dos estudantes inmigrantes, pénsase con frecuencia no
dominio que posten a respecto de determinadas técnicas e conceptos escolares.
Nos anos noventa Miquel (1995) xa advertia da necesidade de reflexionar sobre
estas variables nos materiais para inmigrantes. Tamén Lily Wong Filmore (1991)
sinala como a familiarizacion a respecto destas técnicas e procedementos de
aprendizaxe escolar desvirtia moitas das investigacions emprendidas ata este
momento sobre adquisicion de linguas.

5 As baixas expectativas dos pais a respecto da aprendizaxe dos fillos, ou dos profesores a res-
pecto dos alumnos tenden a se cumprir, pois provocan unha diminucion no rendemento escolar por
falta de estimulacién. Este fatalismo do Efecto Pigmalion contrasta co concepto de invulnerabilidade
(Inmvulnerability) que se utiliza para se referir ao éxito escolar que acadan os alumnos procedentes de
situacions aparentemente menos favorables para a aprendizaxe (Alatorre e Padilla 1995).

y

6 Carliner (2000) calcula que o nivel de dominio da L2 aumenta arredor dun 1,1% por ano de
permanencia no pais de acollida. Se se esta escolarizado, a porcentaxe chega a se incrementar nun 5%.
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A sobrevaloracién dos aspectos econdmicos e culturais

A inmigracion sempre é un fenémeno multicausal con motivacions moi di-
versas: economicas, sociais, politicas, de desenvolvemento persoal... Con todo,
ainda que se debese unicamente a razéns econémicas, cumpriria determinar en
que medida este componente inflie na aprendizaxe dunha L2. Abonda un sim-
ple percorrido pola literatura cientifica sobre adquisicion de L2 para constatar
que a situacion economica dos aprendices non é unha variable determinante nes-
te tipo de investigaciéns (Larsem-Freeman e Long 1991).

Algo similar podese dicir a respecto da orixe, nacionalidade e grupo cul-
tural dos alumnos estranxeiros. Son variables que, ainda non influindo directa-
mente na aprendizaxe, adoitan empregarse como argumentos para explicar as
dificultades que determinados grupos atopan no devandito proceso (Gonzdlez
2001; Hakuta e Feldman 1996).

Esta sobrevaloracion das diferenzas econdmicas e culturais acada a sta expre-
sion mais clara nos obxectivos e expectativas que se establecen a respecto da for-
macion dos diferentes grupos de estudantes. A modo de exemplo: téndese a pen-
sar que os inmigrantes unicamente precisan acadar un minimo nivel de dominio
da L2 para dar resposta as necesidades basicas da vida cotia. Pola contra, nos gru-
pos de aprendizaxe de LE establécese como obxectivo un progreso constante no
dominio da nova lingua, cunha gradacion clara de niveis e unha secuenciacion de
contidos. Nos propios centros escolares son evidentes tamén estas practicas discri-
minatorias tanto no ensino de linguas coma nas demais areas curriculares. No caso
das linguas estranxeiras (inglés, francés, alemadn...) existen curriculos, materiais
especificos de idiomas, profesorado especializado e procedementos didacticos cla-
ros e estandarizados. En contraste, o ensino de segundas linguas caracterizase pola
improvisacion, pois non existe un curriculo prescritivo nin se cre conveniente em-
pregar materiais, e ainda menos se esixe un conecemento de procedementos e téc-
nicas didacticas especificas. A todo isto engddese que a excesiva importancia que
se concede a estas variables socioculturais ten tamén uns efectos que, ainda que
acostuman a pasar desapercibidos, son igualmente perversos.

O primeiro ten que ver coa avaliacion que se fai do nivel de progreso lin-
glistico dos aprendices. En xeral, como non se agardan grandes resultados des-
tes estudantes, escasamente se dispon de datos precisos sobre a stia evolucion e
o nivel de dominio alcanzado na L2 (Hakuta e Valdés 1994; De Bot, Driessen e
Jungbluth 19917). Noutras palabras, para os estudantes inmigrantes que precisan

7 Nestes dous estudos preséntanse dous aspectos diferentes da avaliacion dos alumnos in-
migrantes. O primeiro analiza os problemas que provoca a exclusién destes aprendices das probas
xerais de avaliacion académica (National Assessment of Educational Progres -NAEP- en EE.UU). O
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aprender a lingua da escola, existe un tinico nivel de dominio lingtiistico que se
define en termos absolutos: ou se conece ou non se conece a L2.

O segundo relacidnase coas practicas docentes e procedementos diddcticos
empregados no traballo coas diferentes areas curriculares. Asi, fronte a obxec-
tivos e procedementos precisos e avaliables para os estudantes nativos, cos es-
tranxeiros posttilanse fins amplos e pouco claros, e por iso tamén custa concretar
os contidos de traballo (Rueda e Garcia 1994%).

Para Waxman e Tellez (2002: 7) estes problemas débense ao desconecemen-
to que ten o profesor sobre os rapaces inmigrantes’, o que se traduce en expecta-
tivas non axeitadas e en practicas educativas simples que reforzan a pasividade
dos estudantes:

(...) a los inmigrantes, como a otros estudiantes minoritarios, a
menudo se les niega la oportunidad de aprender estilos de pensamiento
mas desarrollados, debido a la creencia de que ellos deben demostrar
la capacidad de aprender estilos basicos de conocimiento, antes de que
puedan ensenarseles habilidades mas altas.

3. A didactica de segundas linguas a inmigrantes.

Ten sentido falar de didactica de L2 para inmigrantes? Como sinalabamos
ao principio deste traballo, o ensino de L2 é unha actividade educativa perten-
cente ao eido da didactica xeral de idiomas. Porén, custa admitir que as propos-
tas xerais de didactica tamén se poden aplicar con estudantes inmigrantes. Neste
sentido, desde os primeiros momentos foi unha constante a reivindicacion de ne-
todoloxias especificas para traballar con este grupo de alumnos. Do mesmo modo,
foi comtn pensar que os enfoques metodoloxicos madis novidosos en cada mo-
mento achegarian a solucion ideal para o ensino de L2."

segundo explica a dificultade que leva aparellada a avaliacion dos programas de estudantes inmi-
grantes para a sta propia continuidade.

8 Realizan un interesante estudo sobre as crenzas do profesor e os procedementos que empre-
ga a respecto da lectura con estudantes inmigrantes.

9 Desconecemento que é moito maior entre responsables educativos e mesmo formadores de
profesores, o que provoca tamén unhas consecuencias diferentes polo ambito de actuacién de cada un.

10 Nos anos 80 creuse que a solucion mdis axeitada para traballar con estudantes inmigrantes
era o daquela novidoso enfoque por tarefas. Actualmente avogase por propostas mais difusas como
0 ensino por contidos ou a teoria das intelixencias multiples. Daquela, coma agora, ignorabanse tanto
as caracteristicas e esixencias do contexto escolar como a cualificacion e demandas do profesor.
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Por que se chega a esta situacion? En primeiro lugar, polo desconecemento
que se ten acerca dos aprendices inmigrantes, o que xustifica practicas que supo-
nen un claro retroceso pedagoxico no eido da didéctica de idiomas e, mesmo, da
pedagoxia en xeral (Helot e Young 2002; Brunn 1999). Propostas e practicas me-
todoloxicas que, por outra parte, poderiamos incluir nesa pedagoxia da pobreza da
que fala Haberman (1991) e que se caracteriza por excluir os estudantes dos mo-
delos pedagoxicos convencionais, fomentar a pasividade, reproducir estilos de
aprendizaxe simple e que conforman secuencias didécticas directivas.

En segundo lugar, polo desconecemento tamén das propostas e enfoques
metodoldxicos do ensino de linguas, o que impide que se poidan desenar adap-
tacions para a sua aplicacion no campo das L2. Este feito serve para reforzar os
estereotipos existentes sobre os inmigrantes, ao tempo que abre as portas ao que
se poderia chamar o negocio dos métodos alternativos para os diferentes'.

Como cabo, a falsa idea de que a inmigracién é un fenémeno novidoso para
o que ainda non se dispén dunha resposta educativa axeitada; suposto que, cu-
riosamente, permaneceu invariable ao longo do tempo. Unha das causas, entre
outras, que poden explicar este comportamento € o feito de ignorar o que se fixo
xa con anterioridade. Ignéranse os materiais existentes, as experiencias acumu-
ladas por outros profesores, as investigacions realizadas, os programas postos en
funcionamento...".

Como resultado transmitese a idea de que todo esta sen facer e de que ca-
daquén debe procurar as solucions por si mesmo. Esta mensaxe provoca un evi-
dente desconcerto entre o profesorado, dado que se lle negan unhas minimas
certezas didacticas. Outra consecuencia loxica deste desconecemento do que xa

11 Algunhas propostas recentes procuraron importar modelos de traballo con estudantes
inmigrantes pensados para outras tradiciéns pedagéxicas. E o caso do modelo SIOP (The Sheltered
Instruction Observation Protocol) e dos que reividican a integracién de lingua e contidos. Lecturas
incompletas das devanditas propostas, ademais do “aval do estranxeiro” serviron para exponer estes
programas. Unha minima analise destes revela o inaxeitado da sta aplicacion por estar pensados
para grupos monolingiies ou bilingiies, requirir unha alta preparaciéon do profesorado, non desenar
secuencias completas nun programa organizado, senén so actividades soltas, etc.

Outras alternativas, como as “intelixencias muiltiples” ou as propostas centradas nas dindmi-
cas cooperativas, tiveron un escaso percorrido por razéns similares as anteriores. Para unha andlise
mais detallada destas propostas, véxase Villalba e Hernandez (2008).

12 Nesta lina, estase xerando ultimamente un discurso de xustificacion dos localismos que
vén reivindicar a singularidade do propio. Talvez unha das manifestacions mdis interesantes deste
comportamento o constitia o capitulo da bibliografia. Curiosamente, obsérvase como nalguns tra-
ballos sobre inmigracions apenas existen referencias bibliograficas diferentes dos propios traballos.
Lamentablemente, isto tamén se pode observar nos materiais e compilaciéns elaboradas por institu-
cions de diversa indole que traballan no eido da inmigracion (administraciéns publicas, sindicatos,
ONG, etc.).
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esta feito € a pouca utilidade de moitos dos materiais que os profesores seguen
a elaborar (por indicacion das administracions educativas) para o ensino de L2.
Deste modo, séguense producindo os mesmos materiais e recursos didacticos ca
hai 10 ou 15 anos ainda que, nalgtn caso, con soportes diferentes. Materiais que
polo xeral se caracterizan por:

a) Importancia excesiva do componente léxico.

Acostuman ser compilacions de entradas léxicas agrupadas segundo dife-
rentes criterios tematicos. Estan ilustradas con debuxos e imaxes de diferente ca-
lidade e, nalgtin caso, incliese a traducion aos idiomas dos estudantes.

b) Unidades tematicas desenadas para os primeiros cursos de E. Primaria.

Alén da idade dos aprendices, as propostas presentan secuencias e referen-
tes simples, segundo modelos da primeira etapa de E. Primaria.

c) Ausencia case que total de explicacions gramaticais, pragmaticas, dis-
cursivas...

Considérase que estes componentes lingtiisticos so se poden tratar en cur-
sos mais avanzados, cando os estudantes postien un nivel maior de dominio da
L2. Esta idea vese reforzada tamén cando se traballa con alumnos con desigual
escolarizacion. Nos casos en que se decide incluir a gramatica apenas se pasa de
secuencias simples como o xénero e 0 nimero, a flexion en presente e s6 nalgtins
verbos ...

d) Ausencia dun traballo sistematico das diferentes destrezas lingiiisticas.

e) Falta dunha programacion organizada segundo criterios lingfiisticos.

Os materiais que se elaboran deste xeito redticense a unha serie de unida-
des didacticas soltas, sen relacion entre si ou cunha relacion soamente tematica.

Se ten sentido falar de didactica de segundas linguas isto ¢ na medida en
que existe unha adecuacion especifica as caracteristicas propias dos estudantes e
ao contexto en que se producen os procesos de ensino/aprendizaxe. A didactica
entendida deste xeito supon elaborar propostas e utilizar recursos axeitados a:

a) Diferentes niveis de dominio da lectoescritura na lingua materna.

A lectoescritura, como habilidade aprendida, non soamente se desenvolve
co tempo e 0 uso, sendn que tamén se pode transferir dunha Lm a L2 (Cummins
1979, 1981)". Nos programas de ensino de segundas linguas a poboacion inmi-
grante participan estudantes que postien niveis moi diferentes de dominio da
lectoescritura nas stias propias linguas maternas. Non se trata de algo excepcio-

13 Para un achegamento mais detido &s teorias sobre desenvolvemento lector nunha L2 (hi-
potese da interdependencia lingfiistica e hipdtese do limiar lingtiistico) pédese consultar Codina e
Us6 (2000).
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nal ou que se derive do proceso migratorio, senén que é unha situacion normal
no interior de calquera sociedade. Por regra xeral, un adulto medio postie un
maior dominio da lectura ca da escritura e sempre mais desenvolvido en deter-
minados tipos de caracteres e de textos. No caso dos nenos e rapaces a situacion
€ moi similar, ainda que coa particularidade de que ambas as destrezas estan no
periodo de formacion e desenvolvemento (Villalba e Hernandez 2004). O que
acabamos de dicir provoca que tefamos que revisar algunhas das practicas co-
muns nos programas convencionais de idiomas, adaptandoas a esta variedade
de situacions (Villalba e Hernandez 2006).

b) Diferentes traxectorias académicas.

Do mesmo modo que é dificil establecer un tinico nivel de dominio das téc-
nicas instrumentais basicas, non é axeitado pensar que os alumnos que acoden
as clases de L2 posuiran idénticos niveis académicos. A situacion nos diferentes
grupos de idade é moi variada, e hai desde estudantes sen ningunha experiencia
escolar previa a outros con estudos universitarios amplos. O problema, unha vez
mais, non € do propio estudante mais dos condicionantes especificos dos progra-
mas de L2 (dificultade para formar grupos distintos, limitacion de recursos) e de
nos mesmos (Miquel 1995).

¢) Diferentes niveis de conecemento do mundo.

Polo xeral astiimese que para a aprendizaxe dunha nova lingua se usan non
s6 os conecementos lingtiisticos (sobre o sistema da L2, a experiencia como fa-
lante dunha lingua, etc.) senén tamén todos aqueles que se foron acumulando ao
longo da vida e que se relacionan co mundo que rodea o propio aprendiz (Bialys-
tok 1991)". O problema que suscita traballar con estudantes con experiencias vi-
tais e procedencias diferentes é que os referentes didacticos que se utilizan non
sempre resultan conecidos por todos. O problema ¢, daquela, simple, na medida
en que s6 implica un cambio de recursos para que as actividades e secuencias te-
nan sentido.

Exemplos destas limitacions poden verse nas figuras 2 e 3.

d) Diferentes expectativas persoais e sociais.

Non sempre a aprendizaxe dunha L2 se leva adiante con idénticos proposi-
tos e para acadar similares niveis de dominio final. A lingua podese entender co-
mo un elemento basico de integracion na nova sociedade, mais € o propio usua-
rio o que determina o modo e grao da integracion que quere en cada momento.
Nas clases de L2 esta dimensién social é determinante, pois condiciona non uni-

14 O modelo de aprendizaxe e uso da lingua desta investigadora parécenos dos mais comple-
tos e suxestivos que se elaboraron ata o momento sobre o tema.
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L 9 Vas a escuchar una encuesta a unos espanoles v a unos latinoamericanos so-

bre gustos e intereses. Anota todo lo que puedas y trata de sacar conclusiones
generales sobre cada tema.

- tipo de revistas que les gusta
- tipo de musica que les gusta
- tipo de libros o de literatura preferidos
- tipo de peliculas que les gusta

- programas de la television que prefieren
- asignaturas que no les gustan y asignaturas que s les gustan

cémicas
histéricas
romanticas
policiacas

de aventuras
de suspense
de accidon

de guerra

de terror

de amor

de ciencia ficcion

novelas
peliculas

Fig. 2. Rdpido. Difusion (1994: 111).

. Antonio Banderas

Raul MUJERES AL BORDE DE
Paco de Lucia UN ATAQUE DE NERVIOS

Fernando Trueba
Miguel Indurain ATAME
Camilo Joseé Cela
Javier Solana LA LEY DEL DESEO
Montserrat Caballé
Cenchita Martinez

OB AN LW

Vamos a jugar

Estas son las profesiones a las que se dedican los espafioles

Vamos a jugar

que te hemos presentado. Relaciona cada una de ellas con la Vas a leer la biografia de Pedro Almodovar. Completa los

pel

rsona gue la ejerce.

o33, ;.

espacios en blanco con las formas del presente de los siguientes
verbos: ir, rodar, estudiar, ir, hacer, nacer, conseguiry escribir.

&

[

1 en Calzada de Calatrava, provincia de Ciudoad
Real, en los afios cincuenta. A los ocho afios 2
Birectorde cine | frenista ] Bseriter ] con su fomilio a Extremadura. Alli 3___ al
Madrid para estudiar y 5___ cine. Son finales de los
60, y o pesar de la dictadura, Madrid supone para un
Telefénica donde permanece doce afios. Por las tardes
7_____ . hoce teatro y B____ peliculas en super 8 mm.

Bachillerato. Por esa época, en Céceres, comienza
B adolescente la ciudad de la cultura y la libertad.
G Después de un afic y medio de azaroso rodaje en 16 mm,
Gﬁ,_ Eﬁ{ = logra estrenar "Pepl. Luci y Bom..." y comienza su
— SN

£

a4 al cine. A los dieciséis afios se instala en
ffutbolista ] [Eontante de dpera | puitarrista ] 6___ trabajo comeo auxiliar administrativo en
estrallato.

(]
J

ig. 3. Otros materiales, CVC.

20)
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camente 0 mesmo proceso de aprendizaxe (concepto da distancia psicoloxica e
social de Schumann, 1976) senon tamén o do uso da lingua (modelo de interac-
cion intercultural de Culhane, 2004).

e) Diferentes contextos de contacto e uso da L2.

Como cabo, 0 uso e aprendizaxe dunha nova lingua en situacion de inmer-
sion lingtiistica depende dos contextos lingtiisticos e sociais en que o aprendiz
entrara en contacto coa L2 e tera que usala. Existird, por tanto, un uso comun da
L2 (competencia comunicativa xeral), relacionado coa dimension social da lingua.
Porén, tamén teremos que falar dun uso da lingua de caracter individual relacio-
nado coas necesidades comunicativas persoais do propio suxeito e que, depen-
dendo do grupo de idade, tenien que ver co ambito educativo e laboral. En con-
secuencia, podemos falar das segundas linguas con fins especificos diferenciando
entre lingua con fins académicos (lingua de instrucion) e lingua con fins laborais.

En resumo, falar de novos posicionamentos metodoléxicos para o ensino
de linguas a inmigrantes cando ainda non se conecen nin dominan as propostas
convencionais parécenos totalmente inaxeitado e sen sentido. Entendemos que os
verdadeiros retos da atencion escolar a alumnado estranxeiro son:

1. A estabilizacion dos cadros de persoal docente.

2. O reconecemento especifico deste tipo de actividade educativa.

3. A formacion e actualizacion profesional de profesores e responsables
educativos.

4. A elaboracion de curriculos de ensino de L2.

5. A utilizaciéon de materiais especificos para o ensino de linguas.

4. Proposta de ensino de L2.

Segundo o exposto ata o de agora, o ensino de L2 a grupos de inmigrantes
debe caracterizarse por desenvolver modelos claros e doadamente aplicables.
Entendemos que o marco tedrico axeitado para a procura dos devanditos mode-
los € o da didactica de idiomas. Pensando nas caracteristicas propias do noso sis-
tema educativo e dos modelos de escolarizacion de estudantes inmigrantes, cre-
mos que o0s enfoques comunicativos son as propostas mais axeitadas para seren
aplicadas nos programas de ensino de L2.

A modo de exemplo e pensando no contexto escolar, o modelo de ensino de
segundas linguas que proponemos caracterizase por:

a) Planificar sistematicamente o programa de estudos combinando ensino de

L2 e lingua con fins académicos, 0 que nestes niveis chamamos lingua de instrucion.
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b) Proponer unha secuencia clara e convencional de ensino de idiomas na
que se activen os diferentes recursos habituais para a aprendizaxe dunha L2.

¢) Contemplar un traballo especifico de familiarizacion do estudante con
técnicas e procedementos comtins de cada drea curricular.

d) Destacar o traballo de comprension lectora na L2 relacionandoo con es-
tratexias e contidos proximos aos intereses e necesidades formativas dos estu-
dantes inmigrantes.

e) Desenar actividades especificas para o desenvolvemento da competen-
cia lingtiistica académica (utilizar a L2 para a aprendizaxe, para acceder ao cone-
cemento) como poden ser as actividades centradas en estratexias de resolucion
de problemas.

Ademais de todo isto, planificar un curso de estudos supon, entre outras
medidas, utilizar un curriculo e elaborar unha programacién' que inclia con-
tidos lingtiisticos tanto xerais para a aprendizaxe da L2, como especificos da Li
(lingua de instruccion). Un exemplo pode ser este esquema de contidos para tra-
ballar o tema das compras con estudantes de Educacion Secundaria (ver Fig. 4).

Como se pode observar, tratase dunha programacién convencional de ensi-
no de idiomas de orientacion comunicativa e adaptada ao Marco europeo comiin de
referencia para as linguas. Neste tipo de desenos o profesor, ou o grupo de profeso-
res, pode identificar doadamente os contidos que se pretenden traballar, establecer
unha secuenciacién destes relacionandoos entre si e cos contidos escolares selec-
cionados. Contar cunha programacion organizada consonte estas ideas presenta
claras vantaxes para o ensino dunha L2 con grupos especificos de estudantes, mes-
Mo Nos centros en que non existe un profesor especial para esta finalidade'.

Ademais disto, proponemos a utilizacion de secuencias didacticas conven-
cionais en didactica de idiomas. Pensamos que na situacion actual”, o profesor
debe adquirir primeiro experiencia dabondo no ensino de L2 antes de querer
aplicar enfoques metodoloxicos e recursos didacticos mais creativos. E cando fa-

15 Desafortunadamente ainda non temos un modelo de curriculo unificado e oficial. S6 a
Comunidade Auténoma de Canarias conta cun curriculo normativo. A Comunidade de Murcia
elaborou distintas propostas de curriculo e nestes momentos conta cun curriculo oficial para unha
asignatura optativa de espanol como L2.

16 En moitos centros educativos o ensino da L2 aos alumnos que acaban de chegar distribte-
se entre o conxunto do profesorado en horas soltas dentro do seu horario laboral. Nestes casos ¢ mais
necesario ainda un plan de traballo comun para organizar as actividades dos estudantes. Para esta
finalidade pode axudar partir dunha programacion especifica como a que aqui se amosa e tamén, co-
mo non, contar cun material comtn de base sobre o que se poida traballar. Isto €, contar cun manual
que facilite o labor dos profesores e rendibilice os seus esforzos.

17 Gran parte dos profesores que participan neste tipo de programas tefien unha escasa for-
macion e experiencia no ensino de segundas linguas.
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S o

EN ESTA UNIDAD VAMOS A...
* ELEGIR UN REGALD PARA UN AMIGO O UNA AMIGA.

i

1. Competencia funcional
* Describir prendas de vestir: color, material, taiia
* Valorar y comparar cosas.
* Informarse sobre la existencia y el precio de prendas
de vestir y calzado.
* Realizar compras de ropa y otras cosas
+ Hablar sobre o que una ha hecho ayer, el ano pasa-

* Habiar de planes y proyectos.

2. Textos
« Etiquetas de ropa
= Catdlogos. anuncios de ofertas, folletos promociona-
les
« Conversaciones informales
* Textos informativos.
= Cuentos populares.
* Textos escolares.

Competencia lingiiistica

1. Competencia léxico-semantica
= Léxico refendo a ropa, calzado y objetos persona
les
* Los colores.
* Lexico referide a material, forma, dibujos.
* Numeros cardinales de 100 en adelante
= Adjetivos relativos al modo de vestir.

2. Competencia fonético-fonologica
« Pronunciacion de [p] y [b).

3. Competencia ortografica
* Grafemas correspondientes a [p] y [b: p, b, v

4. Competencia gramatical

* La comparacion.

« El superiativo absoluto y relativa

* Pretérito indefinido

* Ir a + infinitivo.

= Marcadores temporales: esta tarde / noche, el fin de
semana proximo, el aiio | mes | la semana.., que
viene, dentro de dos semanas, este verano

Competencia

Registro

* Expresiones cologuiales para referrse al dinero: pasta. ..

* Expresiones juveniles para expresar cantidad: moga-
fin de..., monton de.

* Expresiones juveniles para referirse al fin de semana
finde.

generales | sociolingiiistica

1. Conocimiento sociocultural
* Las tallas de ropa y calzado,
» El dinero espaol
* Formas habituales de pago en los comercios espa-
fioles.

2. Consciencia intercultural
* Diferencias y sirmitudes de las tallas de ropa y calza
do en el pais de origen del alumna y Espana
« Diferencias y similitudes entre el comercia en el pais
de procedencia del estudiante y Espana.

+ Los adjetivos en textos literarios.

« Espana: fechas histoncas y datos geograficos.
* La linea del tempo.

* Ef resumen

* LOS VIAJES COMERCIALES EN LA EDAD MEDIA

= Comparacion de datos estadisticos. (CE}

* Interpretacion de graficas (CE)
* Esquema de léxico. (CE)
» El diccionario personal. (CE)

CE: Cuademno de Ejercicios.

Fig. 4. Villalba e Hernandez, (2005a).

lamos de secuencia didactica convencional, referimonos a unha presentacion na
que se empregan os diferentes recursos didacticos de idiomas: mostras de lingua,
conceptualizacions e exercitacion.

As mostras de lingua que tenen por obxectivo poner o estudante en con-
tacto coa L2 facilitan a observacion e a analise de aspectos lingiiisticos concretos.
Nestes niveis, as mostras deben reproducir non unicamente situacions comuni-
cativas en que se necesitara empregar a nova lingua, senon tamén alguns dos
modelos textuais habituais entre os rapaces novos (ver Fig. 5).

Canto as conceptualizacions (gramaticais, culturais, pragmaticas...), ocu-
pan un papel fundamental dentro do ensino de idiomas, xa que serven para fa-
cilitar a analise do novo sistema lingtiistico. De xeito semellante, a exercitacion
favorece a internalizacion dos elementos discretos analizados e a recreacion dun
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C}? 3. E estas conver y relacionalas con los dibujos.

A e
1)
e et oo PARA HABLAR DE ESTADOS
o s s FiSICOS Y ANIMICOS (D)
|
: PARA PREGUNTAR A ALGUIEN POR SUSALUD
® A ver, dime, ;qué te pasa? eflpsse
i SALUD
R e RS PARA [NFORMAR SOBRE EL ESTADO DY SAL
ol o s @ Me / Le... duele/n + parie del cuerpo / aqut

seza, ( Le duclen las
Que le duelen mucho las muelas.
cuerpo + horrible

+un dolor de + parte del

de muetas h i

i, en + parte del cuerp
spald

3
S
engo un ¢
» ¢Que te pasa? {No te encuentras bien? e
Fuss oo Me dusle mucho s @ Tengo un dolor horrible agu :
: : . f { T le aqui. en la
e wn dolor horrible ag
é ngy
\Vaya! ¢Por qué no vas al médico?
PARA REACCIONAR
iPor quéno + sugerencii en presenies

% ;Que te pasa, Fernando? Por qué no 1onus

Que tengo un dolor horrible de tripa.

Fig. 5. Villalba e Hernandez, (2005b).

sistema lingtiistico propio en cada suxeito. Porén, ambos os componentes adoi-
tan ser pouco valorados cando se pensa en inmigrantes. Ctistanos entender que
se pretenda ensinar unha L2 para ser utilizada co nivel de esixencia que se impon
no medio escolar sen empregar presentacions gramaticais e, por riba de todo, sen
achegar exercicios para que os estudantes poidan fixar o aprendido'®.

18 Tanto as conceptualizacions como a exercitacion serven ademais para achegar unha certa
autonomia ao aprendiz, de forma que poida regular a stia aprendizaxe, repasar o aprendido, consul-
tar dubidas, etc.
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Finalmente, referidamonos con anterioridade ao concepto de competencia
lingtiistica académica como un componente clave desta proposta. Para estes ni-
veis educativos preferimos falar de lingua de instrucion (Li) que de xeito opera-
tivo se pode definir como (Villalba e Hernandez 2005a: 56):

[A lingua de instrucion non € s6 o léxico, €] el conjunto de recursos
verbales v no verbales que se utilizan para la transmision y apropiacion
del curriculo educativo. Por tanto, también incluye los esquemas de co-
nocimiento que se activan, la forma en que se procesa la informacion, los
roles que desempenan los distintos participantes, los textos que se mane-
jan y el modo en que se utilizan las diferentes destrezas lingiiisticas.

Deste xeito, os contidos que se traballarian cos estudantes non se limitarian
unicamente aos conceptos das areas curriculares, senon que contemplarian unha
ampla variedade de tipos de texto (Fig. 6), de procedementos (Fig. 7) e de técni-
cas xerais de lectoescritura.

Como cabo, haberia que volver a distincion que proponia Cummins canto aos
dous tipos de competencias nunha L2. O desafio esta en desenvolver a lingua con fins
heuristicos (a lingua para acceder ao conecemento) nun idioma que non € o propio.
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Para nés compre un adestramento especifico segundo este obxectivo. Noutras pa-
labras, compre intentar que o estudante utilice a L2 para resolver problemas, para
que pense nesta lingua. Un recurso moi comun para este proposito con as activida-
des de resolucién de problemas como os que se poder ver nas figuras 8 e 9.

5. Conclusion

Foi un longo camino o percorrido ata o de agora no ensino das L2 a inmi-
grantes no noso pais. Con todo, na actualidade, ainda que aumentou notable-
mente o numero de estudantes inmigrantes (mdis de medio millén), séguense
botando en falta politicas educativas axeitadas para este grupo de poboacion.
O etnocentrismo, os estereotipos a respecto da poboacién inmigrante e a preser-
vacion dos privilexios das elites dominantes conducen a menosprezar o esforzo
individual e colectivo que supon a aprendizaxe e uso dunha L2 en contacto coa
comunidade de fala. S6 unha vez que nos achegamos as aulas educativas en que
se forman os estudantes inmigrantes se advirten os verdadeiros problemas que
experimentan tanto os aprendices como os profesores.

A un sector importante da pedagoxia actual custalle admitir que a aprendi-
zaxe dunha L2 €, primeiro de todo, un proceso de tipo lingtiistico. Non sabemos
durante canto tempo ainda seguira producindose esta situacion, mais do que si
estamos convencidos é de que a internalizaciéon dun novo sistema lingiiistico se
ve favorecida cando existen programas especificos de ensino/aprendizaxe da
devandita lingua. Neste sentido, os programas de escolarizacion de inmigran-
tes deben entenderse como un xeito de garantir unha educacion de calidade pa-
ra todos os habitantes dun territorio, o que suponera un progreso xeral para o
conxunto da sociedade. Fronte a isto, a experiencia demostra que, polo regular,
as sociedades receptoras de inmigracion tenden a abandonar rapidamente as po-
liticas educativas nesta area por considerar pouco rendibles, ainda que nunca se
cheguen a avaliar os programas formativos en si.

Para moitos nenos e rapaces inmigrantes escolarizados no sistema educati-
vo espanol é prioritaria a aprendizaxe da lingua coa que se transmite o curricu-
lo e coa que se establecen e mantenen relacions sociais. Para a maior parte dos
adultos inmigrantes é imprescindible conecer a lingua que se emprega no &mbito
laboral e que permite tanto o acceso a un posto de traballo como o desenvolve-
mento das ocupacions laborais ou a promocion profesional.

Desenar programas especificos de ensino de L2 con curriculos e materiais
concretos € un requisito ineludible para falar dunha politica educativa baseada
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Fig. 8.
Op. cit. (2005b)

Fig. 9. Villalba e
Hernandez, (2005c¢).
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na igualdade de oportunidades. Facilitar o traballo dos profesores, garantindolles

unha formacion axeitada e unha continuidade funcional, demostra a clara vontade

de se implicar na busca de soluciéns por parte dos responsables educativos.

A aprendizaxe de linguas pode ser algo atractivo e apaixonante cando o

aprendiz sente que avanza e que a aprendizaxe se traduce nun proceso de supe-

racion persoal. Por desgraza, tamén pode chegar a se converter nun verdadeiro

sufrimento cando, ainda cos esforzos individuais, o dominio que se postie da

nova lingua non é abondo como para satisfacer as necesidades persoais. Facilitar

o devandito proceso de aprendizaxe supon garantir unhas minimas condicions

de igualdade educativa e, por tanto, contribuir a establecer unha sociedade mais

xusta e solidaria.
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INICIATIVAS DE FORMACION
EN LINGUA GALEGA PARA INMIGRANTES

CARME SiLvA DOMINGUEZ
Universidade de Santiago de Compostela

Presentacion. Por que utilizo o termo“iniciativas”

A achega que se desenvolve deseguido ten como obxectivo describir e valo-
rar as “iniciativas” (isto €, as actuacions) que se estan a desenvolver no momento
actual sobre inmigracion e lingua galega. Emprego esta denominacion dado que
compre ter en conta o feito de que nos atopamos nun estadio limiar no ensino de
galego a inmigrantes, tanto adultos coma nenos. Con isto quero dicir que desde
as institucions se estd comezando a reflexionar, a planificar e, consecuentemente,
a actuar nesta direccion, por agora de xeito un tanto descoordinado e atomista,
segundo logo veremos. Na busca do modelo ideal estiveron dandose pasos nes-
tes primeiros anos do século XXI; no momento actual xa temos un certo abano de
modelos de tratamento do ensino do galego aos novos habitantes da comunida-
de, e podemos valorar estes en funcién de aspectos tales como a stia eficacia e a
sua continuidade.

Sabido é o recente do fenémeno inmigratorio na Comunidade Auténoma
de Galicia, e a stia ainda evidente debilidade en termos numéricos en comparan-
za cos datos cuantitativos que se citan no nivel estatal'. Con todo, tamén en Ga-
licia as novas presenzas van adquirindo unha maior visibilidade de dia en dia:
non é infrecuente atoparse en determinados espazos preferentemente urbanos
das nosas cidades persoas que, pola stia aparencia, trazos étnicos ou comporta-

1 Unha vision bastante pormenorizada e actualizada dos datos cuantitativos, en especial a
respecto dos adultos, pode conseguirse coa consulta da paxina institucional <www.galiciaaberta.
com>, dependente da Secretaria Xeral de Emigracién da Xunta de Galicia.
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mento lingtiistico, doadamente identificamos como que “non son de aqui”, e asi
mesmo ao rural chegan, ainda que mais a contagotas, as novas presenzas, as no-
vas vecinanzas.

Ainda son moi limitadas numericamente as iniciativas que, case sempre
baixo o formato do curso, tentan presentar a lingua galega aos novos habitantes
da comunidade. Isto a respecto dos adultos, porque cos nenos existe necesaria-
mente, e desde hai xa algtins anos, unha practica real que diriamos “sobrevida”,
impulsada polas circunstancias (ainda que de situacion esporadica estea pasan-
do cada vez mais a realidade comuin nas nosas aulas). Sendo o galego lingua ve-
hicular—curricular do ensino obrigatorio, a chegada de nenos foraneos motivou
o deseno dunha praxe escolar de formacion en lingua para procurar a incorpora-
cién dos novos alumnos ao normal discorrer da docencia.

A oferta de galego para os novos habitantes da comunidade concibese como
unha nova responsabilidade & que ten que dar resposta o aparello institucional
da nosa sociedade, e neste sentido o nimero de instancias ou referentes sociais
implicados no proceso é moi elevado. No ensino a nenos e rapaces, pensamos
basicamente na Conselleria de Educacion, a través da rede de centros (ptiblicos,
concertados, privados) que imparten ensino obrigatorio e posobrigatorio na nosa
comunidade, pero tamén en Vicepresidencia, titular tltima da formacion entre
0 e 3 anos, e talvez naqueles concellos que partillan esta responsabilidade. No
ensino a adultos, as instancias sociais que poden promover, e efectivamente pro-
moven, iniciativas de formacion lingtiistica, son ainda mais variadas, mesmo se
todas se sittian baixo o paraugas do aparello institucional: os concellos (a través
dos servizos sociais e dos servizos lingtiisticos), os sindicatos, as ONGs, as orga-
nizaciéns xeradas polo propio asociacionismo inmigrante, e tamén a Conselleria
de Educacioén, que conta coa stia rede propia de centros para adultos.

Neste noso traballo actual faremos unha valoracion, a partir dunha toma de
contacto de campo coa situacion real do ensino do galego a inmigrantes, das ne-
cesidades, as eivas e os aspectos positivos dunha formacion que esta ainda nun
estadio moi incipiente do seu desenvolvemento na nosa sociedade. Talvez este
retraso na chegada dos “novos” (e mesmo a incerteza acerca de se realmente vi-
ran ou non) debamos interpretalo de xeito positivo, pois nos permite planificar
e reflexionar sobre como enfrontar a formacion lingiiistica do colectivo de inmi-
grantes mdis amodo do que noutras zonas do Estado espafol, en que a rapida
incorporacion e elevada contia numérica das novas presenzas non deron tempo
a valoracion na posta en marcha de iniciativas.
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1.  Cuestions de fondo sobre as que debemos debater

1.1. Os inmigrantes e o futuro lingiiistico de Galicia

A pesar do pouco tempo que levamos recibindo achegas poboacionais ford-
neas, xa € posible atopar algunha voz con certo eco mediético que sinala o galego
como atranco engadido para a integracion dos inmigrantes® ou como elemento
desmotivador para a chegada dun continxente de persoas que a andlise demo-
grafica feita desde Galicia considera, se non a salvacion da nosa crise poboacio-
nal, si cando menos un moi necesario alivio 4 falta de man de obra en determina-
dos sectores economicos’. Cremos que o argumento de que Galicia resulta pouco
atractiva para os inmigrantes por causa do galego ten un doado contraexemplo,
sen sair do Estado espanol: Cataluiia. Unha comunidade cuxa lingua propia e co-
oficial ten un espectro de funcions discriminantes moito mdis variado do que o
galego recibe sen pausa achegas migratorias que mesmo non é quen de dixerir.
E non se nos pode falar das evidentes diferenzas entre galego e catalan: o mellor
posicionamento social deste e o seu mais elevado status social, vinculado sen
dubida a caracterizacion estereotipica dos seus falantes, non cremos que tena re-
levancia ningunha desde unha perspectiva transnacional, que é a que manexan
maioritariamente os colectivos de estranxeiros.

Non ¢ a lingua a razon de que “os novos” venan moi amodo cara a nos, se-
noén o0 noso escaso dinamismo econoémico, a precariedade laboral para nativos e
fordneos, os salarios que son baixos especialmente se hai que vivir e sustentar fa-
miliares no exterior, claramente inferiores aos que se poden conseguir noutras zo-
nas do Estado. Tampouco hai, cremos, un consenso social sobre as bondades desta
achega de poboacion exterior: ainda que entre nos ainda hai poucos inmigrantes,
Galicia participa nunha visiéon que interpreta a inmigracion como problema; esta
forma de ver as cousas foi impulsada con claridade polos medios estatais' e co-
piada, como en espello, polos de ambito galego, comezando por La voz de Galicia
(Silva Dominguez 2007a) e en xeral por toda prensa da comunidade (véxase o es-
tudo ao respecto de Cruz Vermella: Barba Pan 2007). A vision da inmigracion co-

2 O argumento estd mais desenvolvido no eido da educacion, pensando nos fillos de inmi-
grantes. Véxanse, por exemplo, Santos Rego e Lorenzo Moledo (2003: 57-58) e Goenechea Permisan
(2005: 567, 572).

3 O Equipo de Socioloxia das Migracions da Universidade da Coruna, encabezado polo catedra-
tico Antonio Izquierdo Escribano, defende esta lectura do fenémeno inmigratorio galego en diversas
publicacions, como por exemplo Izquierdo Escribano (2002), Izquierdo Escribano e Golias Pérez
(2004), Lamela Viera, Lopez de Lera e Oso Casas (2005), Lopez de Lera (2006), entre outros.

4 Véxase por exemplo, ao respecto, Zapata-Barrero e Van-Dijk (2007) e Bernardez Rodal (2007).
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mo problema, ao noso xuizo, é a maioritaria entre a poboacion autoctona e explica
a existencia dunha mirada sobre o estranxeiro, se non de pleno rexeitamento, si de
certo receo ou prevencion por boa parte dos galegos.

Elaborando futuribles, tampouco temos claro cales son os efectos que sobre
unha situacion de vitalidade lingiiistica como a galega, problematica en termos
de futuro, poden ter novas achegas poboacionais non galeg6fonas. Socialmente e
a falta da publicacién dos datos de uso, o galego estd xa en minoria desde a pers-
pectiva da lingua inicial (Seminario de Sociolingtiistica da RAG, 2007). A inter-
vencion politica levada adiante institucionalmente desde os anos 80 non parece
que servise para mellorar a retencién lingtiistica, mesmo se non se lle pode negar
unha actuacion positiva sobre a competencia (cando menos autopercibida) e as
habilidades lectoescritoras.

Preguntando sobre como vai incidir a chegada de inmigrantes no futuro do
galego hai xa un par de anos aos meus alumnos da Facultade de Humanidades
de Lugo, detectei un amplo consenso na defensa da tese de que cos novos a si-
tuacién da lingua empeorara. Velaqui reproduzo algtns fragmentos elaborados
por universitarios galegos sobre esta cuestion e que me parecen especialmente
significativos:

[i] “A chegada de novas linguas a Galicia supora o reforzo do castelan como
lingua comunicacional, xa que probablemente serd a escollida polos inmigrantes
para comunicarse”.

[ii] “O factor da inmigracion esta cobrando cada vez mais forza [...]; é por
iso que a situacién do galego, pola chegada masiva de estranxeiros, cambie [sic]
e mesmo se estanque. E de esperar que estas persoas que componen as oleadas
[sic] migratorias opten pola utilizacién do castelan, polo feito de ser a lingua pre-
dominante e a mais falada no estado espanol”.

[iii] “Persoalmente creo que a chegada dunha nova diversidade lingtiistica
non vai favorece-lo galego”.

[iv] “A situacion lingtiistica de comunidades pequenas con linguas propias
cambiara nas préximas décadas debido & grande afluencia de inmigrantes que se
esta a producir nestes anos. As linguas de pequenas comunidades que xa hoxe
utilizan un nimero reducido de falantes poden ver ese niimero mermado [sic]
por necesidades puramente comunicativas”.

[v] “A achega da nova diversidade lingiiistica fara que a lingua casteld se
vexa reforzada, dado que para os inmigrantes seria “mais practico” aprender
esta lingua dado que a poderian utilizar en todo o Estado espanol, quedando o
galego, unha vez mais, coa oficialidade autonémica e reducido ao seu emprego
minoritario, como vén sufrindo desde lonxe”.
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Desde outro punto de vista, ao posuir Galicia un capital simbélico propio,
do cal fai parte sobranceira a lingua, sempre existe o risco de utilizacion deste
conxunto de marcadores identitarios (dos cales en principio os novos habitantes
non participan) como un argumento para a exclusion social. Isto é o que ocorre en
Cataluna con determinadas propostas politicas de corte marcadamente xendfobo,
como Plataforma per Catalunya. Ainda que parece que en Galicia esta utilizacion dos
simbolos estd lonxe de producirse, o certo é que non sabemos que ocorreria cunha
presenza de inmigrantes cuantitativamente madis significativa nos terreos econémi-
co e social. Se consideramos que o galego “é cousa nosa” e que os inmigrantes non
queren nin necesitan participar deste elemento identitario, quedamos inermes pe-
rante tentacions isolacionistas que poidan xurdir o dia de mana.

Creo que todos concordaremos en que a influencia desexable dos inmigran-
tes, aplicando a perspectiva lingtiistica a maxima das stias bondades demografi-
cas, seria a sta incorporacion como falantes competentes de galego, a stia conver-
sion nunha achega demografica importante para un colectivo humano e cultural,
o galego, “en perigo de extincion”. Tratariase de procurar que os novos participen
nun elemento simbdlico clave da comunidade —mais ala dos debates sobre o seu
status e os seus espazos de uso—, un dos factores de cohesion interna mais rele-
vantes da sociedade galega. E cremos que a sociedade acollera con bos ollos os es-
forzos dos novos para a stia incorporacion como falantes da nosa lingua®.

1.2. Os inmigrantes no Plan Xeral de Normalizacion Lingiiistica
1.2.1. Os fundamentos da estratexia

A reflexion sobre como procurar a incorporacion destas novas achegas de-
mograficas a lingua galega non son tan recentes como poderiamos suponer. Xa
no Plan Xeral de Normalizacién Lingtiistica, aprobado polo Parlamento de Ga-
licia en setembro de 2004 e que a actual Secretaria Xeral de Politica Lingiiistica,
Marisol Lopez Martinez, ten definido como a “folla de ruta” que orienta a inter-
vencidn institucional a prol do galego, existe un apartado dedicado as estratexias
galeguizadoras que compre seguir con este colectivo social. Neste documento, a
reflexion sobre o tema estéase en catro grandes aspectos:

publicados polo xornal La Voz de Galicia baixo o titulo xenérico de “Los nuevos gallegos”, que cla-
ramente pretendian dar a conecer a cara amable dos novos ao conxunto da sociedade galega. Eran
minimas as alusiéns a cuestions lingiiisticas, e mdis en concreto ao grao de conecemento e modos de
acceso dos inmigrantes ao galego; con todo, cando estas aparecian, sempre se presentaban de xeito
positivo, como un elemento que garantia a vontade de permanencia dos novos habitantes da comu-
nidade, unha deferencia cara a nés que cumpria terlles en conta.

5 Nun traballo anterior (Silva Dominguez 2007b) examinei unha serie de artigos de prensa
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a) A inmersion en galego que propicia a tipoloxia de “nichos de mercado”
que os inmigrantes ocupan en Galicia: hostalaria, construcion, servizo doméstico®.

b) O galego pode converterse nun elemento clave na estratexia de integra-
ciéon que cada individuo inmigrante desena para si. Tratase de conseguir a “cha-
ve da casa”, metdfora que simboliza ben todos aqueles recursos que se ponen
en marcha en situaciéns de inmigracion para minimizar a inicial desconfianza
perante o alleo e 0 novo que inevitablemente acompana a percepcion do inmi-
grante na nova sociedade. A asuncion dos valores, da lingua e dos modos de ser
dos nativos pode achegarlles aos que de entrada son percibidos como diferentes
unha boa via de acceso de cara & plena aceptacion social.

c) No caso de que sexan estruturas familiares as que se transplantan dun lu-
gar a outro, cabe sinalar que a presenza obrigatoria do galego no ensino, da que
necesariamente participan os fillos de inmigrantes en idade escolar, propicia o
seu contacto co noso idioma.

d) Como xustificacién tltima que permita explicar a persistencia na defen-
sa dunha lingua como a nosa, pequena en nimero de falantes e que ata hai ben
pouco estaba inmersa nun proceso de substitucion que so se freou parcialmente,
o Plan ofrece a comparacion entre o fundamento da reivindicacion identitaria (e
lingtiistica) de Galicia e os desexos de retencién lingiiistico—cultural que amosan
os propios colectivos de inmigrantes. Tratase argumentar do seguinte xeito: so-
mos galegos e queremos seguilo sendo, na mesma medida e da mesma maneira
que vos queredes seguir sendo (drabes, caboverdianos, etc.).

1.2.2. A tipoloxia de intervencions previstas

Como cabia esperar, 0 maior nimero de actuaciéns e a mais ampla diversi-
dade de linas sindlanse como orientadas para o colectivo dos inmigrantes. Entre
elas, cabe destacar:

(i) A organizacion de cursos de lingua galega dirixidos aos novos habitan-
tes da comunidade, ou ben a inclusion de contidos de lingua en cursos de for-

6 No texto do Plan faise unha excepcion explicita a respecto desta tltima ocupacion, pois afir-
mase que existe un arraizado habito de empregar o casteldn coas persoas que desenvolven tal pro-
fesion. Cremos que neste aspecto as cousas puideron mudar un pouco nos tltimos anos. En efecto,
nestes momentos a prioridade é atopar coidadores domiciliarios para persoas dependentes, a maior
parte delas de idade avanzada e competencia media ou baixa en casteldn. E probable que nestes
momentos xa se estea valorando nas ocupacions relacionadas co servizo doméstico a competencia en
galego: non se trata xa de atender fogares urbanos en que a lingua estd pouco presente, senon viven-
das situadas preferentemente no medio rural e nos concellos pequenos, as dreas da comunidade en
que o galego segue pervivindo ainda en mellores condicions.
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macion que se desenen especificamente para este sector da sociedade. Dado o ca-
racter xenérico do Plan, non se sinala no texto se se esta pensando en formacion
regrada ou non regrada, nin tampouco se especifica que instituciéns poderian
achegar esta formacion.

(ii) A elaboracion de campanas nos medios de comunicacion dirixidas aos
inmigrantes, presentando sucintamente as nosas peculiaridades culturais e dan-
dolles a conecer a existencia da nosa lingua. Cremos que para implementar esta
medida cumpriria conecer con exactitude os habitos de consumo mediatico das
persoas que viven entre nos, pois en Galicia, a diferenza do que ocorre noutras
partes do Estado espanol e con algunhas comunidades, non existen medios espe-
cificamente orientados cara a este sector da poboacion.

(iii) O impulso, por parte das institucions, a incipiente rede asociacionista
dos inmigrantes en Galicia, pois esta pode ser aproveitada como un instrumento
para chegar a colectivos de novos habitantes cuxa visibilidade social é limitada.

(iv) A promocion da educacion intercultural na escola. As propostas deste
modelo de tratamento escolar, e mais amplamente social, do fenémeno migrato-
rio, semellan mais asentadas no dmbito académico do que na realidade das au-
las, a teor dos resultados do noso traballo de campo, que se presentan deseguido
(cfr. infra, § 2).

Tamén se mencionan algunhas medidas que se poderian implementar e
irfan dirixidas cara & sociedade de acollida. Entre elas, considérase a posibilidade
de intervir coa fin de crear un estado de opinioén favorable a integracion (tamén
lingtiistica) do inmigrantes a través de campanas de sensibilizacion social.

De todo este conxunto de actuacions, a altura de 2007 s6 a primeira, a tercei-
ra e a cuarta se estaban ponendo en marcha na nosa comunidade, e todas elas de
xeito ainda incipiente. O Plan Galego de Inmigracion (2007-2010) ainda non foi dado
a conecer na sua totalidade, mais na sintese que se achegou aos medios nos pri-
meiros meses do ano 2007 (www.xunta.es/periodico/inmigracion.doc) non figura
mencion ningunha a intervencions de cardcter lingiiistico, nin canto ao galego nin
do espanol. Desconecemos, xa que logo, se os obxectivos do Plan de Normaliza-
cion Lingtiistica para este sector de poboacion estan sendo valorados ou non.

2. Inmigracién en Galicia e infancia. O galego na escolarizacion dos
nenos de familias inmigrantes da provincia de Lugo

Co obxectivo de conecer como é a actuacion real para conseguir dotar o

alumnado que chega novo aos centros de ensino obrigatorio dunha competencia
suficiente en lingua galega, durante os meses de abril e maio de 2007 realizamos
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unha prospeccion en colexios de Infantil e Primaria (CEIPs) da provincia de Lu-
go’. Queriamos saber cal é o protocolo real de actuacién en cada centro desde o
momento en que chega unha solicitude de matricula dun neno estranxeiro —e
sabemos que isto pode producirse en calquera momento do curso— para resol-
ver a stia probable falta de competencia nunha das ddas linguas vehiculares do
ensino na nosa comunidade. Tratdbase de indagar que é o que se facia realmen-
te, mais ala do que se prevé nos textos Escolarizacién do alumnado procedente do es-
tranxeiro (2004) e Plan de acollida. Orientacions para a stia elaboracién (2005), ambos
disponibles en rede e moi doadamente localizables.

Para esta finalidade, realizamos entrevistas nos CEIPs analizados ao seu
director ou ao responsable do Departamento de Orientacién do centro, nas que
estes nos explicaron como actuaban perante a escolarizacion de alumnado es-
tranxeiro e cales eran os procedementos que empregaban para dotar de compe-
tencia lingiiistica aos rapaces que acababan de chegar e que de maneira case que
inmediata fan ser inseridos en aulas cuxa lingua vehicular nalgunhas materias
era o galego.

2.1. Alguns datos externos fundamentais

A presion demogréafica dos alumnos doutras nacionalidades non é eleva-
da en ningtin dos centros examinados por nos. Todos eles estan situados nunha
provincia pouco atractiva para os inmigrantes, que prefiren maioritariamente a
zona occidental da comunidade. Con todo, nun dos CEIPs da capital os escolares
estranxeiros son xa o 16% do total da matricula. Por aulas, a situacion daquelas
unidades en que hai nenos non galegos oscila entre a presenza de un ou, como
maximo, dous escolares estranxeiros. Estes son mais visibles naqueles centros,
como o CEIP de Lourenzd, en que o nimero total de rapaces na aula é reducido
(entre dez e quince). En calquera caso, no noso traballo de campo constatamos
unha situacion que estd lonxe de poder ser cualificada como dificil de xestionar
por causa do elevado niimero de alumnos estranxeiros. Porén, case a totalidade
dos responsables dos centros que falaron connosco sinala a novidade da presen-
za de alumnado inmigrante nas aulas, que se detecta s6 desde hai un lustro; qui-
zais esteamos no momento inicial dun proceso que levara aparellado un incre-
mento do nimero de alumnos do exterior.

7 Todos eles son CEIPs publicos agds un colexio relixioso concertado. A distribucién xeografica
dos centros é como segue: Lugo cidade (dous), Rabade, Vilalba, Lourenza, Burela (dous) e Foz (dous) .
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Polo que se refire 4 tipoloxia de centros de acordo coa orixe dos inmigrantes,
unicamente nun dos CEIPs temos unha case que total especializacion no alum-
nado marroqui: tratase do devandito colexio de Lourenza, vila do norte da pro-
vincia de Lugo que leva algo menos dunha década acollendo unha comunidade
arabe cada vez madis vizosa numericamente e dentro da cal hai ainda pendentes
varios procesos de reunificacion familiar. Da mesma maneira, un dos dous CEIPs
de Foz que analizamos tende a recibir maioritariamente alumnos da devandita
nacionalidade, ainda que non se pode falar neste caso dunha especializacion tan
manifesta en termos cuantitativos. Igualmente, nos dous colexios que imparten
Infantil e Primaria na vila de Burela tefen predominado nos ultimos vinte anos
os estranxeiros de orixe familiar —ou mesmo nacionalidade— caboverdiana,
mais na tltima década a achega de nenos sudamericanos, especialmente perua-
nos, introduciu un toque de variacion nunha situacion de convivencia interétnica
que se revelaba como estable, ainda que non fose o modelo de integracion que en
ocasions os politicos aseguraban que era (cfr. por exemplo Oca Gonzalez 2006).
Outros CEIPs, e en especial un dos que se sittia na capital da provincia, acollen
nenos de orixes étnicas e nacionais todo o variadas que se poida aventurar: asia-
ticos, arabes, subsaharianos, hispanoamericanos, etc.

Tamén é significativa, pero isto para o funcionamento interno da totalidade
dos centros, a diversidade nos modos de chegada dos nenos estranxeiros. A prac-
tica totalidade das persoas coas que falamos coinciden en sinalar que unha cousa
€ a aterraxe abrupta —co curso xa comezado— e mesmo interrompida, fraccio-
nada ao longo do ano —por causa da situacion de legalidade ou ilegalidade dos
pais, ou da stia mobilidade laboral interior ou exterior— de escolares que entra-
ran xa, pola sta idade, alén do primeiro ciclo de Primaria, e outra a convivencia
diaria nas aulas, comezando en Infantil, de alumnos cuxas familias seran de aqui
ou de alé mais que conviven cos “nativos” e conecen o sistema formativo galego
desde as suas primeiras experiencias discentes. Para os segundos, o seu nivel de
competencia lingtiistica non difire moito do dos nativos: son nenos xa galegos
(con independencia de cal sexa a stia nacionalidade en termos xuridicos), mais
ou menos galegofonos en funcion, case sempre, da presenza social real que tena
a lingua no contorno xeografico do centro escolar. Canto aos primeiros, cativos
cuxas primeiras experiencias escolares en galego, e as veces tamén en espanol,
tenen lugar mdis ala dos dez anos, os déficits competenciais sindlanse como de
maior envergadura e peor prognostico.

Mesmo no noso contexto social e xeogréfico, a provincia de Lugo, cuxo ni-
vel de presion demografica por causa da inmigracion pode cualificarse de baixo
ainda comparando co total de Galicia, é posible detectar un certo efecto gueto por
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causa do cal a maior parte dos nenos estranxeiros fillos de inmigrantes se escola-
rizan en s6 determinados centros, evidentemente todos eles de titularidade pt-
blica, cunha certa independencia a respecto de cuestiéns tales como a distancia
entre o domicilio e o colexio. Ocorre isto nun dos CEIPs analizados na cidade de
Lugo, cuxo director se lamenta do moito que, segundo el, o prexudican as deci-
sions que toma a Comisién Provincial de Escolarizacion. No seu equivalente ma-
rinao (o colexio de Foz ao que van parar a maior parte dos inmigrantes da vila),
por contra, o orientador amdsase convencido de que a mais elevada densidade
relativa de nenos estranxeiros no seu centro a respecto doutros do contorno se
debe asemade a calidade dos servizos que achega e a estrutura de redes caracte-
ristica de toda migracion, que converte en vital a informacion, tamén a referida
as escolas mdis propicias, dos membros antigos e pioneiros no proceso.

En sintese, parece que o colectivo escolar de nenos estranxeiros dos centros
nos que recadamos informacion tende a acusar con naturalidade a heteroxenei-
dade ou a homoxeneidade da composicion étnica dos seus novos membros en
funcién sobre todo do caracter univoco ou diverso da inmigraciéon en cada un
dos concellos da mostra. Con todo, a baixa densidade de alumnos distintos cul-
turalmente non oculta a existencia dun incipiente proceso de segregacion a res-
pecto dos nativos, non sabemos se propiciado se simplemente non considerado
problematico polas autoridades educativas.

2.2. Decisiéns pedagobxicas para o ensino do galego aos nenos de familias
inmigrantes

2.2.1. O modelo de tratamento escolar mdis usual para ensinar as linguas
da comunidade

A creacion do grupo de adquisicion de linguas moi brevemente descrito nos do-
cumentos que a administracion xerou para asesorar 0s centros perante situacions
como as descritas so tivo lugar efectivamente nun dos centros da mostra, aquel
en que a porcentaxe de alumnos inmigrantes supera o 15% do total. Precisamen-
te, a Administracion non autoriza este modo de organizacion a non ser que o pe-
so cuantitativo dos estranxeiros sexa relativamente elevado, e isto non ocorre na
maior parte dos centros da mostra. Porén, todos eles tiveron que artellar algin
procedemento que permita dotar dunha competencia cando menos pasiva os ra-
paces non galegos que chegan a aulas cuxa lingua vehicular € a nosa.

A maioria dos CEIPs da mostraxe recorreu ao modelo, moito mais flexible,
dos agrupamentos especificos, coa finalidade de dar cobertura legal a4 necesidade
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de mover os alumnos estranxeiros do seu grupo de referencia durante algunhas
horas ao dia para darlles clase de lingua. Tratariase de desenar unha accién mais
puntual e ao parecer mais reducida canto ao tempo maximo en que o alumno sae
do seu grupo de referencia para aprender lingua. Logo hai diversidade de situa-
cions e decisions puntuais sobre os agrupamentos en cada centro, dependentes
maiormente da casuistica que xera a chegada de alumnos estranxeiros: cantos
nenos saen xuntos, en que horas marchan da stia aula —naquelas en que se im-
parten materias lingiiisticas ou cando o resto dos alumnos tratan contidos que se
prestan menos ao emprego da lingua, como Plastica, Musica, etc.. Os profesores
que acompanan o0s nenos estranxeiros nestas clases de reforzo de lingua varian
tamén de centro en centro, en funcion da disponibilidade do corpo de mestres
entre outros factores (a existencia de profesorado con formacion filoloxica e ho-
ras libres € unha cuestion que se ten en conta, ainda que o reforzo de lingua o dan
en moitas ocasions o orientador ou o logopeda do centro).

Na totalidade dos colexios afirmase que a actuacion conducente a formar en
lingua os nenos “extraéndoos” do seu contorno escolar de referencia se comple-
ta cun reforzo nas aulas; porén, este en ningtin caso supon a presenza canda eles
dun profesor que lles dedique atencion individualizada, polo que entendemos
que € o titor o que, ao percibir o déficit lingtiistico de partida destes nenos, adoi-
ta estar mdis pendente deles, ocupandose de mediar cando existen problemas de
comprension ou producion. En ningin dos centros cumpriu mesturar a atencion
que requiren os nenos inmigrantes por causa da sta escasa competencia lingtiis-
tica coa que demandan aqueloutros alumnos definidos como de necesidades edi-
cativas especificas (NEE), o cal non quere dicir que ocasionalmente ambas as duas
linas de actuacion coincidan nun mesmo neno®.

Todos os orientadores e directores afirman que no seu centro se parte, como
obriga a administracion, dun diagnéstico previo e individualizado do punto de
partida académico do neno que vai ser escolarizado & hora de decidir se, como
moi frecuentemente se fai, compre retrasar un ou dous cursos a insercion que lle
corresponderia por idade. Neste sentido, a ausencia de competencia en galego,
xeral na préctica totalidade do alumnado inmigrante, é un argumento nalgtns

8 No tnico colexio non publico (concertado) examinado, que se localiza na vila marina de
Foz, o director reconeceu que son os nenos diferentes desde o punto de vista étnico —caboverdianos,
no seu caso- 0s que con maior frecuencia resultan definidos como de NEE, xeralmente por causa
dos seus malos resultados académicos ou por problemas na adquisicion lingtiistica derivados talvez
dunha mala aprendizaxe dos idiomas da comunidade. Con todo, este profesional sinalou que seria
erréneo asociar biunivoca e inexorablemente fracaso escolar con inmigracion, pois no seu propio
colexio poderfa pofier 0 exemplo de alumnos (sobre todo alumnas) con idéntica situacién de partida
familiar e cultural e magnificos expedientes académicos.
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destes procedementos avaliativos para recomendar a non coincidencia de ida-
de escolar con idade cronoléxica. S6 nun centro me falaron de que a solicitude
de exencion da materia de galego era unha practica xeneralizada no caso de que
chegasen ao centro nenos inmigrantes, e o argumento que a xustificaba parecia
ter mdis que ver coa necesidade de evitar multiplicar o niimero de nenos con
mais de tres materias pendentes e que terian, por tanto, que repetir curso.

2.2.2. As linguas nos desdobramentos de lingua ou agrupamentos especifi-
cos: ambas as da comunidade ou unha soa?

Ata o momento e consonte unha certa tradicién consolidada xa na biblio-
grafia, propositadamente deixamos de lado o que en realidade é o tema central
da nosa exposicion, isto é, conecer que papel xoga o galego, a carén ou enfronte
ao castelan, nestas actuacions especificas dirixidas a que os nenos cun background
cultural diferente se integren desde o punto de vista lingtiistico. As propias dis-
posicions legais ao respecto son ambiguas ou contraditorias. Asi, no Plan de Aco-
llida se fala da creaciéon de “grupos de adquisicion das linguas” como se ambas
deberan obrigatoriamente estar presentes nestes reforzos (de ai que se empregue
o plural) mentres que no documento Medidas de atencion ao alumnado procedente
do estranxeiro considérase a posibilidade de crear agrupamentos flexibles para a
aprendizaxe das “linguas galega e casteld, para o alumnado que desconeza am-
balas duas” (p. 24), o que implicitamente supon que a ausencia de competencia
no idioma da comunidade non provoca necesariamente a deriva dos alumnos ca-
ra a esta via de solucion dos problemas académicos.

Que lingua ou linguas se empregan nos reforzos de lingua, ou de ser o caso
na aula de adquisicién de linguas, nos centros estudados por n6s? A situacion esta
moito mais repartida do que, por exemplo, no traballo de campo de Goenechea
Permisan (2005): dous centros empregan so o galego, dous s6 o castelan, un ten
en conta a lingua de orixe do neno e os dous restantes afirman utilizar as duas lin-
guas, empregando técnicas elementais de gramatica comparada coa finalidade de
moverse fluidamente entre ambas. As decisions son en todos os casos argumenta-
das, ainda que nalgunhas ocasiéns a defensa dun posicionamento estea claramen-
te tinguida de aspectos ideoloxicos que remiten ao punto de vista do profesional
que imparte ou se responsabiliza destas actuacions pedagoxicas. En favor do ga-
lego din nos dous centros en que esta é a tinica lingua empregada que, dadas as
caracteristicas socioloxicas dos concellos en que se localizan estes colexios, a com-
petencia no noso idioma facilitard de maneira madis inmediata a insercién social
do alumno e a sta familia no contorno. Para argumentar a conveniencia de em-
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pregar so o castelan recorrese & aquiescencia das familias de inmigrantes e a sua
caracteristica mobilidade intraestatal, polo que a actuacion docente en espanol
parece dotada dun plus de utilidade. Cando se considera a lingua de referencia
do neno, establécese unha distincién entre sudamericanos, para os que se desena
un reforzo en casteldn —no estandar peninsular, suponemos— e portugueses ou
brasileiros, cos que se emprega o galego. Como cabo, cando se decide utilizar as
dtas nos reforzos de lingua faise contando coa facilidade que supon a escasa dis-
tancia interlingiiistica que separa a galego e castelan, e tamén valorando a impor-
tancia e utilidade de ambas no futuro escolar do neno en Galicia.

Neste sentido, son da opinion de que a Administracion debera clarificar en
maior medida que argumentos compre que valoremos, e en que orde, para a toma
de decisions lingtiisticas nos reforzos aos que enviamos algtins alumnos estranxei-
ros. Doutro xeito, seguirase a producir o paradoxo de que en dltima instancia € o
profesional encargado da toma de decisions quen ten a tltima palabra sobre esta
cuestion, e o seu posicionamento non sempre esta desprovisto de connotacions
ideoloxicas ou percepcions de cardcter mais ou menos subxectivo. A modo de
exemplo, cremos que vale o caso de dous nenos romaneses que foron reforzados
en lingua durante o seu primeiro ano de estadia nun CEIP situado nunha vila
maioritariamente galegofona da nosa provincia. A orientadora defendeu perante
min o seu posicionamento, consistente en empregar s6 o espanol nesta activida-
de, en funcion da supostamente maior mobilidade dos alumnos estranxeiros e
as suas familias, e daquela a maior utilidade deste idioma para o futuro escolar
e académico dos nenos (que, logo de tres anos, seguen ainda vivindo no mesmo
lugar). Coas mesmas circunstancias de partida, noutros centros da mostraxe din
empregar unicamente o galego nos reforzos de lingua, dado que era este o idio-
ma predominante no contorno comunicativo do centro. Creo que unha directriz
fundamentada e univoca das autoridades educativas, semellante a que na Lei de
Normalizacion Linglistica en vigor determina a lingua que se ha empregar no
primeiro ensino (Artigo 13.1), evitaria que fose a percepcion ou a ideoloxia dos
profesionais a que estivese detrds de decisions de tan grande importancia.

2.2.3. O tipo de traballo nos desdobramentos de lingua (sexa cal for, ou
foren, esta(s))

Inquiridos sobre esta cuestion, directores e orientadores afirman que nas
aulas lingtisticas para inmigrantes empregan unha metodoloxia de orientacion
comunicativa, a mais util, desde a sta perspectiva, para superar a exasperante si-
tuacion inicial consistente na imposibilidade de establecer un minimo intercam-
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bio de mensaxes. As estruturas que primeiro se intenta que aprendan os nenos
son elementais, repetitivas e relacionadas co contorno escolar: desde as formulas
de saudo que deben emitir para realizar determinadas acciéns diarias (entrar e
sair da aula, pedir para ir ao bano, pedir para falar, etc.) ata cuestions sobre on-
de se atopa tal ou cal drea do centro, sobre se un companeiro lle pode prestar os
atiles escolares, etc. O primeiro obxectivo consiste en conseguir que os nenos es-
tranxeiros entendan o profesor e os compafieiros, e logo comecen a producir es-
truturas sinxelas por si mesmos.

Nos momentos de partida, as actuacions orais tefien que acompafiarse de
mensaxes escritas de caracter iconografico, ou representaciéons mimicas conven-
cionais (de chorar, de berrar, de ter fame, de ter sono, etc.). Neste sentido, aqueles
profesionais de entre os entrevistados con experiencia real en aulas a inmigran-
tes consideran de grande axuda os dicionarios visuais e os materiais electronicos
cunha base iconica que facilita a visibilidade dos contidos. A rotulacion bilingiie
ou multilingiie é tamén un recurso empregado en diversos centros, non s6 polas
bondades do método a hora de aprender os idiomas da sociedade de acollida,
senon tamén porque se valora no que ten de facer visible e evidente a aceptacion
das novas presenzas, coas stas peculiaridades orixinais, neste caso lingtiisticas.

Os responsables dos centros afirman, asemade, non descoidar a introducion
dos novos alumnos no mundo dos conceptos gramaticais, todos eles ben asen-
tados nos curriculos escolares xa desde os primeiros cursos de Primaria. Nal-
gunhas ocasiéns e mesmo tratandose de nenos que na sociedade receptora serian
considerados xa maiores para esta actividade, compre procurarlle ao alumno un
primeiro contacto coa lectoescritura, as veces en absoluto (nunca leron nin escri-
biron), outras segundo as convencions romanicas (aprenderon a ler e escribir, por
exemplo, en arabe ou en chinés; mesmo as veces seguen practicando en cursos
de drabe que fan en Galicia, organizados por asociaciéns de base étnica, ou nas
suas estadias nos paises de orixe do proceso migratorio).

Nalgtins dos colexios aos que acudimos na procura de informacion consen-
tiron en contarnos mais polo mitido aspectos da rutina das aulas de desdobra-
mento lingtiistico para rapaces inmigrantes. Frecuentemente se procede simplifi-
cando contidos en materias que se prestan a isto, como é o caso de Conecemento
do Medio: habilitase un resumo do esencial de cada tema, moi sinxelo canto ao
vocabulario técnico que se emprega, e que se supén mais accesible para os ne-
nos que amosan dificultades lingtiisticas. Proctirase non descoidar o encaixe do
alumno na sta aula de referencia: os temas son os mesmos, s6 que desprovis-
tos do aparato técnico, de linguaxe cientifica, que caracteriza os libros de texto.
Tamén se pode actuar reforzando, isto €, repetindo con novos exercicios, talvez
mais sinxelos, os contidos que se dan na aula de referencia do alumno.
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2.2.4. A aplicacion nos centros das actuaciéons propostas no modelo de in-
terculturalidade pedagoxica ou educacion intercultural

Segundo sinalamos mais arriba, no Plan Xeral de Normalizacion Lingiiistica
de Galicia 6ptase polo paradigma intercultural para o deseno de actuacions con-
cretas encaminadas a integracion das novas achegas poboacionais que recibi-
mos. Na nosa visita aos centros examinados para o presente traballo puidemos
comprobar como a diversidade cultural se esta tratando desde unha perspectiva
claramente asimiladora, e a partir dunha total ignorancia —con algunhas excep-
cions que agora sinalaremos— das bondades de calquera outra forma de actua-
cion a respecto do diferente.

Desde o meu punto de vista, as actuacions que maioritariamente desenvol-
ven os CEIPs da nosa mostraxe parten implicitamente (nunca de xeito aberto)
da consideracion da diversidade cultural como un problema, un déficit que xera
incompetencia lingiiistica, social e na maior parte dos casos tamén académica.
Pouco interesa o marco cultural de orixe do neno inmigrante, que maioritaria-
mente se obvia (non aparece en ninguin caso nas actividades escolares), non se
conece e non interesa. En cinco dos sete centros analizados, non se nos menciona
ningun tipo de actividade, nin extracurricular nin moito menos curricular, que
tena que ver coas culturas e sociedades de orixe dos alumnos estranxeiros. Nun
dos CEIPs que recibe maioritariamente alumnos arabes, organizouse de xeito
illado e sen continuidade unha xornada de benvida na que as familias dos nenos
se achegaron ao centro para elaboraren os seus manxares tipicos. A orientadora
confesa que, a pesar da boa acollida que suscitou esta estratexia de integracion
e presentacion entre o alumnado nativo e o de orixe foranea, non todos os inte-
grantes do claustro de profesorado tinan interese nin disposicion para dedicar
parte das stias horas a este tipo de iniciativas.

Asi mesmo, nun dos dous centros que imparten Infantil e Primaria en Bu-
rela desenouse unha actividade na biblioteca, destinada s6 aos alumnos do ciclo
superior de Primaria, consistente na realizacion dunha pescuda bibliogréfica
sobre Perq, pais emisor de boa parte da inmigracion de recente chegada a vila
marina. A proposta é valiosa, ainda que vexo nela dous problemas fundamen-
tais: dunha banda, o niimero de unidades implicadas na actividade é minoritario
a respecto da totalidade das aulas do centro; doutra, parece un tanto paradoxal
que para conecer cousas do pais do que proceden 0s Nnosos novos companeiros
de pupitre recorramos inicialmente a libros e enciclopedias, inzados ambos de
datos incertos, estereotipados e non actualizados, en lugar de deixarmos falar
aos protagonistas, que tan ao noso caron estan, da sua propia historia.
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No paradigma intercultural, a comprension da lingua dos inmigrantes é a
que probablemente poida ser entendida como mostra maximamente significati-
va de aceptacion dos novos e de interpretacion da sua chegada como enriquece-
dora e non como un problema. Cando introducin esta cuestion, baixo o formato
de proposta (Poden os profesores dos nenos estranxeiros intentar aprender a lingua de-
les?), o director do CEIP con maior ntimero de alumnos de foéra da cidade de Lu-
go negou taxativamente esta opcion, afirmando que non era a sta funcién apren-
der novos idiomas. Por contra, un colexio vilego especializado na minoria drabe
realizou xa un curso desta lingua, curso que o Departamento de Orientacion se
preocupou de introducir no programa de formaciéon do profesorado organizado
polo Centro de Formacién e Recursos de Lugo. A orientadora deste tiltimo centro
fala de maneira moi positiva acerca desta actividade, na que ao parecer partici-
pou boa parte do claustro escolar.

En ningin centro dos que conforman a mostraxe hai organizada iniciativa
ningunha conducente ao mantemento, por parte dos nenos, da lingua e cultura da
sta sociedade de orixe. Si hai clases de drabe as que asisten alumnos desta minoria
na cidade de Lugo, pero tefien lugar féra das escolas e por suposto sen coordina-
cion ningunha a respecto das actuaciéns de formacion lingtiistica que se imparten
nelas. A chegada dos novos non motivou modificacions de ningtin tipo nin nas es-
tratexias de achegamento aos contidos do curriculo nin desde logo introducién de
novos contidos —por exemplo, os modelos de organizacion social e cultural pro-
pios das sociedades emisoras— nin sequera como elemento de confronto ou para a
presentacion da diversidade das estruturas humanas no nivel mundial.

O modelo asimilista parece o mais doado canto & sua aplicacion nas au-
las. Os nenos estranxeiros son tratados no fondo como calquera outro grupo de
alumnos aos que se diagnostica determinado déficit: compre convivir con eles,
pero non se percibe que acheguen gran cousa aos grupos en que se introducen,
a parte dun traballo extra do que o profesor debe responsabilizarse e, nalgtins
casos, o valor transversal do respecto a diversidade. Os responsables das actua-
cidns relacionadas coa diferenza étnica —que, non o esquezamos, SON 0S MesMos
que se responsabilizan de calquera outra medida de diversificacion— aducen, a
hora de explicaren esta forma de actuar e pensar dos seus companeiros mestres,
a tendencia destes cara a subscribir os modelos pedagéxicos mais consolidados,
a stia escasa afeccion d innovacion docente ou a falta de motivacion para afron-
tar un traballo extra non remunerado’. Algin orientador chegou mesmo a poner

9 A ecuacion “madis diversidade = madis traballo” aparece xa con claridade na opinién dos
profesores que participaron no inquérito de Armas Castro (2003):
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sobre a mesa a necesidade de crear unha nova figura dedicada ao tratamento da
interculturalidade na escola, chaimese mediador ou de calquera outro xeito, pe-
rante a escasa eficacia e dificil receptividade do profesorado a actuacions forma-
tivas puntuais e reducidas que puidesen adoptar o formato de curso.

5.5.5. Valoracion da competencia en galego dos nenos inmigrantes

Como aspecto positivo, compre destacar o feito de que en ningun centro se
me comunicou a existencia de dificultades especificas de motivacion a respecto
da lingua galega e relacionadas con este colectivo. Os nenos inmigrantes son ex-
tremadamente receptivos na opinion de orientadores e directores, aceptan o que
se lles da e estdan moi lonxe de interpretaren a lingua galega como un atranco
mais, un engadido desconecido antes do momento da chegada. No tapiz tecido
por estes profesionais aparece constantemente un xogo de semellanzas e diferen-
zas entre inmigrantes e escolares de etnia xitana, sobre os cales eu nunca inda-
guei explicitamente pero que se me achegaban decote como contrapunto de com-
paracion: a este respecto —a motivacion de cara & aprendizaxe do galego— os
inmigrantes “ganan” os xitanos canto a sta disponibilidade a aprender galego e
0 seu non cuestionamento da lingua nin como vehicular nin como curricular.

Tamén se valora de xeito positivo a rapidez e eficacia con que 0s nenos es-
tranxeiros conseguen facerse cunha variedade de lingua que cubra de maneira
satisfactoria as stas necesidades comunicativas digamos “vitais”, isto €, a rela-
cion cos companeiros e profesores e a conversa sobre temas da cotidianeidade e
da realidade. En moi pouco tempo os novos conseguen unha boa comprension
da oralidade espontdnea do seu contorno, e con algo mais de estadia desenvol-
ven capacidades de producion nunha variedade oral frecuentemente moi inter-
ferida pola sua L1, pero en calquera caso basicamente transparente no contorno

de recepcion.

“A multiculturalidade do alumnado, cando se contempla desde a dimension normali-
zadora da institucion escolar, ou desde as perspectivas eficientistas que lle demandan
a escola resultados homoxéneos e facilmente medibles, pode ser vista como causante
de problemas e dificultades escolares. Esta ¢ a perspectiva que asoma na opinion dos
equipos directivos dos centros esclares con alumnado inmigrante cando se lles pregunta
sobre os efectos negativos da multiculturalidade. [...] Entre as dificultades ou problemas que
identifican destaca, de forma especial, o incremento do traballo do profesorado [ao que aluden wn
53,4% dos centros] ou as dificultades para o agrupamento de estudantes diversos cultu-
ralmente [segunda cuestion en importancia, destacada nun 13,6% dos centros]”. (Armas
Castro, 2003: 83) [0 sublinado é meu].
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Por contra, a asimilacion do rexistro académico, precisa para un desenvol-
vemento curricular eficaz nos derradeiros anos de Primaria, non se produce nin
de xeito tan rdpido nin de maneira tan eficaz. Cando lles pregunto aos profesio-
nais por que cren que se produce esta situacion, a maior parte deles aduce que
a motivacion € extrema na consecucion da competencia do primeiro tipo, pois
exaspera tanto a profesores como a alumnos e companeiros esa carencia dunha
competencia minima que permita poder comunicar os aspectos mdis elementais.
Por contra, o dominio da variedade académica require un conecemento mais
profundo das convencions de escrita e dun rexistro de lingua para o que non hai
input oral. Non é o mesmo preguntar onde estd o comedor escolar que ser capa-
ces de ler un libro en calquera dos idiomas de Galicia, por moi sinxelo que este
sexa. Dado que os estudos sobre motivacioén para os rapaces en xeral sinalan o
moito que hai de profecia autocumprida nas expectativas académicas dos nenos
(se o0 seu contorno actiia sobre eles de maneira eficaz, convencéndoos da necesi-
dade de formarse, terdn en maior medida éxito académico), pode ocorrer que os
nenos inmigrantes non sexan motivados polas sias familias da mesma maneira,
alén de cuestions especificas que infliien nos resultados escolares pero s¢ de xeito
indirecto son responsabilidade destes: a especial estrutura das familias transna-
cionais, a excesiva duracién da xornada laboral nalgtins ambitos, etc.

Sexa como for, parece que no final da Primaria os nenos inmigrantes son
percibidos polos responsables das actuacions especificas que a eles se refiren co-
mo suxeitos que arrastran déficits na comprension e producion lectora en maior
medida que os nativos; isto é especialmente certo naqueles casos en que a chega-
da a Galicia se produce tardiamente, polo que podemos deducir que as medidas
de reforzo previstas pola Administracion para estas situacions especiais son con-
sideradas polos responsables da stia aplicacion nos centros como insuficientes ou
cando menos como non exitosas.

5.6. Valoracion dos procedementos escolares que procuran dotar de com-
petencia en galego os alumnos procedentes de féra da Comunidade

Como aspectos mais destacados no momento de resumir o tratamento esco-
lar da cuestion lingtiistica, compre sublifar, ao meu xuizo, as seguintes cuestions:

a) O modelo escolar de atencion & diversidade lingiiistica nas aulas que se
esta a aplicar nos CEIPs por nés examinados axtstase con verdadeira exactitude
a via asimilacionista, tal e como esta é debuxada, por exemplo, en Martin Rojo
(2003). Aquelas incursiéns que poderian ser asociadas ao modelo multicultural
—que non ao intercultural— son verdadeiramente excepcionais nos centros aos

que nos acudimos.
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b) As medidas que estan desenadas para procurar a adaptacion de nenos
de mais de sete ou oito anos ao noso sistema escolar, sexan estas aulas de lingua
especificas para eles, reforzos curriculares ou lingtiisticos ou calquera outro pro-
cedemento que consista en facer sair o alumno da stia aula de referencia durante
un periodo moi reducido de tempo (un trimestre ou dous) tefen éxito na conse-
cucion da competencia comunicativa elemental. Para este obxectivo tal modo de
actuacion esta sen dubida reforzado pola presenza ambiental da lingua, o que
provoca que a galeguizacion en competencia dos novos alumnos se dea maior-
mente naqueles contornos en que o noso idioma esta presente na comunicacion
escolar “entre iguais”, dentro e féra da aula.

¢) Por contra, a incidencia deste modo de actuar na consecucion da compe-
tencia na lingua académica, tal e como a definen por exemplo Villalba Martinez
e Hernandez Garcia (2004: 1241-ss.) parece moi pequena, e € neste aspecto, tanto
na comprension coma na producion, ali onde os profesores detectan carencias
Nnos nenos estranxeiros cuxa escolarizacion ten estas caracteristicas (inicio —ou
non— no pais de orixe, chegada tardia a Galicia, moitas veces abruptamente ao
longo do curso escolar, etc.).

d) As decisions sobre que lingua ou linguas empregar nos agrupamentos
especificos ou nos grupos de adquisicion da competencia son excesivamente de-
pendentes non tanto de circunstancias que venan dadas polo contorno do centro
escolar (localizacion rural, vilega ou urbana; “ambientalidade” do galego ou do
casteldn) senén simplemente pola ideoloxia lingiiistica do profesional encarga-
do destas cuestions. Creo que a Administracion debera sinalar algunhas pautas
xerais que eviten distorsions ideoloxicas con resultados, por desgraza, case que
nunca favorables ao galego.

e) Finalmente, se como aconsellan as autoridades educativas e parece ben
asentado na bibliografia, o modelo preferente de tratamento da diversidade es-
colar é o intercultural (intercultural, interculturalidade e interculturalisnmo estanse
convertendo, na bibliografia profesional sobre a cuestion, en comodins non dis-
cutidos que adoito aparecen en titulos de xeito case obrigado, mesmo sen que o0s
contidos o xustifiquen), parece obvio que o colectivo de mestres, o directamente
encargado de xestionar a diversidade, debe conecer e aceptar as stias premisas
fundamentais e as técnicas de traballo na aula que destas se derivan.

f) Con todo, algtns dos profesionais cos que falei propuxeron unha via al-
ternativa a da formacion en interculturalidade (cuxas dificultades son evidentes:
cursos curtos, desmotivacion dos mestres, dificultades para chegar a aqueles sec-
tores da profesion menos proclives a innovacion docente). Estoutra posibilidade
consistiria na institucionalizacion dun novo profesional, o mediador intercultural,
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encargado de xestionar a diversidade nos centros de maneira semellante a como o
orientador, por exemplo, xestiona cuestiéns psicosociol6xicas'. A Administracién
lle corresponde estudar, creo, que pode ser mais rendible e beneficioso para o co-
lectivo escolar, se formar a todos ou especializar a algtins en interculturalidade.

g) Finalmente, desde o meu punto de vista, a cata que presento pode des-
mentir a percepciéon dos meus alumnos universitarios, segundo a cal os inmi-
grantes contribuiran a desgaleguizacién de Galicia. Os nenos son percibidos no
contorno escolar como tendentes & asimilacion, non especialmente contrarios ao
ensino de e na nosa lingua. A esperanza parece que segue, coma sempre, locali-
zada no futuro.

6. O papel do galego na formacién lingiiistica dos inmigrantes adultos

Co obxectivo de descubrir a existencia de iniciativas de formacién na nosa
lingua especificamente dirixidas ds persoas que conforman o colectivo inmigran-
te e analizar as stias caracteristicas, durante os meses de xuno e comezos de xullo
de 2007 realizamos unha serie de entrevistas aos responsables dos servizos de
atencion que a sociedade de acollida pon a disposicién dos adultos estranxeiros
que se achegan a vivir entre nés. A formacion dos novos habitantes esta na nosa
sociedade case totalmente en mans dos concellos, como unha tarefa localizada
nos servizos sociais de cada municipio. Asistentes sociais e educadores familia-
res, tamén avogados, lingtiistas e algtin axente de emprego local, son os profesio-
nais que en Galicia toman contacto os primeiros cos inmigrantes, aos que reciben
e asesoran en cuestiéns moi variadas: a busca da vivenda —non sempre é doado
convencer os propietarios de que aluguen a inmigrantes—, a defensa dos seus
dereitos laborais, a demanda dunha formacién especifica orientada aos sectores
en que hai madis posibilidades de emprego, a solicitude de reunificacion familiar
e a posterior atencion escolar aos menores, etc.

Na nosa procura de informacion entrevistamos cara a cara os responsables
de cuestions formativas relacionadas coa inmigracion nalgtns dos concellos da
provincia de Lugo en que este fendmeno ten un maior relevo (Lugo, Lourenza
e Burela). Como elemento de confronto e procurando unha certa complementa-
riedade, investigamos tamén minimamente os cursos de lingua galega que se

10 A novidade desta figura non é total, e funciona xa nalgtins centros escolares da nosa comu-
nidade, aqueles con colectivos de alumnos estranxeiros mais amplos ou con maiores dificultades lin-
giifsticas. O que propofien os mestres entrevistados por min seria a stia xeneralizacién para o desefno
dun plan de actuacién perante a diversidade e a efectiva posta en practica deste.
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presentan bastante matizados (programa incluido) en Internet e que se levaron
adiante en diversos concellos das provincias da Coruna e Pontevedra, como por
exemplo Ames e Carballo, seguindo un tinico modelo desenado pola empresa de
servizos lingtiisticos Reverso.

3.1. A oferta de formacion en lingua (espanola) no dmbito do Concello de
Lugo. Hai espazo para o galego? Hai mesmo demanda?

Localizamos tres institucions, de cardcter ben diferente, que achegan a lin-
gua espanola aos inmigrantes na nosa cidade. Baseado no voluntariado de pro-
fesores e alumnos —dado que non hai ningtin tipo de reconecemento oficial nin
para uns nin para outros— e concibido como unha especie de servizo de emer-
xencia que se ocupa da situacion de primeira necesidade, temos o labor da Cruz
Vermella na stia sede de Lugo. Un aspecto positivo que compre sinalar € a flexi-
bilidade horaria da iniciativa (localizada sempre a dltima hora da tarde por cau-
sa das circunstancias laborais dos alumnos), ainda que o feito de non contar con
ningun servizo complementario para que os nenos dos estranxeiros poidan que-
dar atendidos fai que algunhas persoas os tenan canda si nos horarios de clase ou
simplemente non poidan seguir a accion por causa desta circunstancia. Falando
coa responsable de cuestions de inmigracion, ela considera posible debuxar un
perfil de demandante de espanol moi claro para a sda institucion: tratase de per-
soas de orixe africana (magrebis ou subsaharianos) que demandan un conece-
mento comunicativo elemental e se insiren laboralmente na construcion.

Esta mesma persoa reconeceu a existencia, ainda que en menor nivel na
orde cuantitativa, de inmigrantes que acoden a Cruz Vermella demandando ta-
mén formacion en lingua galega e que presentan unhas caracteristicas persoais
algo diferentes. Tratase de individuos que xa levan tempo na nosa comunidade
e non tenen problemas comunicativos en espanol; frecuentemente tenien xa a sua
familia instalada en Galicia e aspiran a facerse cun titulo que avale o seu conece-
mento da lingua propia para a consecucion dunha mellora laboral. A responsable
exemplifica a situacion con algunhas persoas de nacionalidade alxeriana e nivel
formativo medio ou superior que, logo de traballaren un certo tempo en postos
que estaban por baixo da sua cualificacion, acoden a Cruz Vermella interesando-
se pola posibilidade de obter un certificado de lingua galega que os capacite para
“regresar”, dalgunha maneira, ao dambito laboral que esperarian obter de acordo
coa stia formacion.

Un ensino de espanol mais formal achégase na Escola de Adultos de Lugo,
dependente da Conselleria de Educacion. Neste caso o profesorado é sempre es-
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pecialista en lingua, dado que o centro entra dentro dos que poden escoller os
profesores de lingua espafola en Secundaria de Galicia'. O certificado que se
achega ten un nivel de oficialidade e recofiecemento xa con algunha entidade,
pois certifica a asistencia & accion formativa en niimero de horas. A organizacién
do curso faise en tres sesions semanais, de 40 minutos cada unha, e en horario de
tardes (pero non de tardes—noites, como era o caso na Cruz Vermella).

Posta en contacto cunha persoa que se ocupou deste ensino hai tres anos, a
profesora destaca sobre todo do alumnado a stia heteroxeneidade en termos de
nacionalidade e lingua de orixe, cunha porcentaxe maior de paquistanis (proba-
blemente pola localizacién céntrica do complexo docente, proxima aos contornos
que este colectivo prefire para vivir tanto en Lugo como noutras cidades). Esta
profesional afirma que a metodoloxia docente era comunicativa e a motivacion
do alumnado extremadamente préctica (por exemplo, os paquistanis demanda-
ban formacion en lingua para poder superar as probas que capacitan para a ob-
tencion do permiso de conducir), ainda que a asistencia de moitos membros do
grupo estaba moi condicionada polas circunstancias laborais, que mesmo podian
determinar en moitos casos o abandono do curso. A iniciativa do Seminario de
Galego, nos claustros da Escola de Adultos tratouse da posibilidade de implantar
tamén clases da nosa lingua para estranxeiros, ainda que a profesora cre que a
dia de hoxe a praza de docente de galego non foi dotada.

Sen dubida, a maior parte dos estranxeiros demandantes de formacién en
lingua é atendida a través dos cursos organizados polo Concello de Lugo, que
conta cunha oferta estable de espanol durante todo o ano, amplamente diversifi-
cada canto a niveis (tres), grupos e horarios, incluindo unha aula especifica para
a atencion aos nenos e unha chamada de “espafol técnico”. A avogada encarga-
da no concello do asesoramento laboral aos estranxeiros informounos de que a
demanda ¢ elevada, sobre todo porque esta se xera a si mesma ao condicionar a
asistencia regular a unha actividade formativa de caracter lingtiistico a percep-
cion da RISGA (Renda de Integracién Social de Galicia), subsidio que os inmigran-
tes, ao igual que outros colectivos, demandan moito na nosa comunidade. En
efecto, para decidir se unha persoa pode ser candidata a obtencion desta axuda

11 Con todo, temos que ser conscientes da necesidade de formar estes profesores para o en-
sino do espanol como L2, pois esta situacion de aprendizaxe difire notablemente a respecto da que
eles mesmos se atopan na maior parte dos casos. Neste sentido, seria conveniente que as prazas de
educacion a adultos non se ofrecesen sen mais ao colectivo de profesores de lingua de Secundaria,
senon que para o acceso a estes destinos (apetecibles, non nos enganemos, pola stia localizacién ca-
se en exclusiva urbana) se requirise algtin tipo de formacion adicional que prepare os profesionais
para se enfrontaren co ensino de galego ou espanol non sé a adultos, sendn mais ainda, a adultos
estranxeiros.
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elaboraselle un plan de empregabilidadade ou integracion, entre cuxos requisi-
tos figura a aprendizaxe do espanol como condicion de acceso a un traballo na
nosa sociedade.

Preguntamos & responsable desta oficina de asesoramento en que medi-
da seria realista inserir tamén o galego entre os elementos que condicionan ou
determinan a percepcion da RISGA, cando menos naqueles perfis laborais (coi-
dador de maiores, empregado de hostalaria) en que certamente o empresariado
valorara que o inmigrante coneza a nosa lingua para o desenvolvemento do seu
traballo. Fla afirma que si se detectou en anos anteriores un perfil de demandan-
te de galego: tratarfase dunha persoa de orixe sudamericana, que aspira a inserir-
se nun ambito laboral cuxas peculiaridades comunicativas requiren ou aconse-
llan unha capacidade de comprension da lingua galega. Perante a inexistencia de
vias establecidas para a atencion desta demanda, a avogada afirma que esta foi
desviada cara ao sindicato UXT, que nos tltimos meses do ano 2006 organizou
un curso de galego para inmigrantes na cidade de Lugo.

Postas en contacto con este sindicato, atopamonos con que a iniciativa re-
sultou un fracaso cando menos parcial. O curso era parte dun plan de formacion
para inmigrantes financiado conxuntamente pola Xunta (Secretaria Xeral de Emi-
gracion) e o Ministerio de Traballo. Tratdbase dunha accion de breve duracion (30
horas) en que se expedia certificado de asistencia e que contou con profesorado
especialista en lingua. O alumnado, sudamericano maiormente, tina expectativas
de atopar traballo publico nos niveis mais basicos das institucions (limpadores da
Xunta, dos hospitais, etc.). O responsable local da UXT de Lugo considera que os
obxectivos non se cumpriron pola extremada volatilidade dos alumnos, moitos
dos cales eran xa ilocalizables na data de remate da accion formativa.

6.2. O Concello de Burela: atencion escolar e lingiiistica ao inmigrante

A especial conformacion poboacional deste concello, clasico punto de atrac-
cion dos estranxeiros na nosa provincia, explica talvez a existencia dunha persoa,
con formacion de mestra, que se ocupa durante todo o ano tanto do ensino de es-
panol e galego a adultos como do reforzo escolar e lingiiistico a nenos estranxei-
ros, en horario de tarde durante o curso académico e de mana no veran. A orien-
tacion da formacion establécese de acordo coa demanda dos estranxeiros, que

varian constantemente —deseguido hai altas e baixas no alumnado— e que son
atendidos cunha metodoloxia mais ben escolar e académica, primando talvez a
lingua escrita por riba da perspectiva comunicativa. A persoa encargada deste

servizo no Concello de Burela atende igualmente os demandantes de galego e
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os de castelan, e considera que si existe un perfil tipo de estranxeiro que quere
aprender galego: tratariase dun sudamericano/a que vén de chegar 4 vila e que
traballa na construciéon ou na pesca; o seu obxectivo d hora de aprender a nosa
lingua € o contacto comunicativo elemental. Esta busca do nivel limiar oral expli-
ca a existencia dunha certa desmotivacion e abandono no momento en que este
obxectivo se cobre. Un aspecto que pode explicar tamén a marcha dos estranxei-
ros € a concepcion do servizo como paliativo dunha carencia inicial e a inexisten-
cia, por tanto, de recofiecemento ningtin a través dun titulo.

Canto ao reforzo escolar en lingua e noutras materias que esta profesio-
nal leva adiante, o feito de que haxa unha evidente especializacién en nenos es-
tranxeiros fai que esta actividade poida ter o risco de provocar a segregaciéon dun
colectivo de escolares concreto. Non hai tampouco, para esta finalidade, coordi-
nacioén ningunha co profesorado titor ou orientador dos dous CEIPs da vila.

6.3. Actividades lingiiisticas para a integracion no Concello de Lourenza

Neste pequeno concello marinao en que desde hai un lustro se estan ins-
talando varias familias marroquis é unha funcionaria do goberno municipal, a
educadora familiar, a que toma as decisions sobre as iniciativas que compre des-
envolver para a integracion dos novos habitantes. De feito, a profesional desen-
volve todas as actividades de mediacion que a ainda reducida comunidade de
estranxeiros precisa, desde a tramitacion da burocracia escolar no CEIP da vila
ou no Instituto de Mondonedo, ata o apoio no mundo sanitario tanto no nivel
do Centro de Satide como nas consultas de especialistas do Hospital de Burela.
Alguns marroquis dos mais antigos canto 4 sua instalacion en Lourenza realizan
o desenvolvemento practico dos labores de mediacion que a educadora familiar
determina (isto é, acoden efectivamente con outras persoas da stia mesma nacio-
nalidade ao médico para axudar na mediacion lingiiistica, ou & escola cando che-
gan novos nenos que ingresan no sistema escolar, etc.).

A instancias dos lideres locais da comunidade magrebi, realizouse en anos
pasados un curso de espanol que no 2007 non estaba previsto xa levar a cabo. O
profesorado tifa o estatuto de voluntario: tratouse de funcionarios do Concello
(a propia educadora social entre eles) que gratia et amore realizaban unha sesion
de duas horas semanais en horario practicamente nocturno. Sen reconecemento
académico de ningun tipo nin valoraciéon dos resultados a través dun exame, a
irregularidade na asistencia dos marroquis caracterizou o desenvolvemento da
iniciativa, que se pechou por falta de motivacion do profesorado. Ademais, s6 se
conseguiu chegar, e de maneira parcial, aos inmigrantes de sexo masculino: fra-
casou a iniciativa de organizar polas manas un curso de espanol para mulleres
marroquis (parece que por ausencia de motivacién do propio colectivo).
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A educadora afirma que nunca se falou da posibilidade de impartir cursos
de galego, cousa que en todo caso ela considera que queda xa féra das capaci-
dades docentes daquelas persoas que desenvolveron a iniciativa anterior. Con
todo, esta funcionaria participou na rotulacion bilingtie dos espazos destinados
aos servizos publicos esenciais, e na elaboracion de pequenos materiais de apoio,
bilingiies tamén galego-arabe, para o Centro de Satide (sobre como pedir cita e
outras actividades basicas deste contorno).

6.4. Obradoiro de Lingua e Cultura (Concello de Ames) e Obradoiro de Integra-
cion Lingiiistica (Concello de Carballo), formacién en lingua galega especifica
para inmigrantes

A través da Internet tivemos cofiecemento da realizacion destas duas ini-
ciativas formativas, ambas organizadas polos respectivos Servizos de Norma-
lizaciéon Lingtiistica destes concellos coa colaboracion da empresa Reverso,
especializada en actividades de cardcter lingiiistico. Postas en contacto cos pro-
motores para que nos enviasen madis datos das iniciativas, descubrimos que de
ambas destacaba a stiia metodoloxia de cardcter practico, combinando competen-
cias orais con lectoescritoras (comprension e producion), asi como a intencion
de transmitirlle ao alumnado non sé coflecementos lingtiisticos, senon tamén
sociais e culturais. Asi e todo, os obradoiros tiveron unha duracion moi limita-
da, pois desenvolvéronse ao longo de 16 sesions de diias horas de duracion ca-
da unha; o modelo que figura en rede sinala que os contidos tratados na accion
abranguen lingua, sociedade, cultura e tamén a realizacion de actividades prac-
ticas (redactar un curriculo en galego, navegar na Internet, ler a prensa, etc.). O
cursino carece de reconecemento académico previsto; con todo, en Carballo a
iniciativa parece consolidada, pois leva xa tres anos de realizacion, en tanto que
desconecemos os resultados e periodicidade que caracterizan a posta en marcha
do curso no concello de Ames.

6.5. Valoracion das iniciativas de formacion en lingua galega para adultos
inmigrantes

Como conclusién para este apartado, cremos que pode ser de interese des-
tacar os seguintes aspectos nas iniciativas examinadas, tanto no que se refire as
suas caracteristicas xenéricas e tedricas como logo despois na stia posta en fun-
cionamento concreto:

a) Logo da andlise que vimos de presentar, unha conclusion ineludible pa-
sa por afirmar que percibimos un grande atomismo. Cada institucion organiza
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iniciativas pola stia conta, de acordo con circunstancias moi diversas que as ve-
ces tenen que ver tamén coa interpretacion da realidade dominante nos seus res-
ponsables, e non se ten en conta a posibilidade de que as iniciativas se solapen
ou ben deberan coordinarse con outras instancias (por exemplo, a formacién lin-
gliistica a nenos ofrecida desde o goberno municipal debera ter en conta o trata-
mento da diversidade por parte da institucion escolar; de non ser asi, os esforzos
podense duplicar inutilmente).

b) En boa parte das institucions examinadas, apréciase unha carencia de
profesionais formados especificamente para o ensino de linguas a adultos; o ni-
vel dos cursos reséntese, necesariamente, por causa desta circunstancia.

c) Falta planificacion para manter de maneira estable a oferta, e tamén ca-
pacidade de analise para un mellor cofiecemento do alumnado ao que van desti-
nadas as iniciativas.

d) Vemos un importante grao de voluntarismo no traballo: isto explica cer-
ta ineficacia e a incapacidade para valorar resultados; conformamonos con que
exista a atencién, non valoramos as iniciativas cualitativamente nin demanda-
mos delas que sexan eficaces.

e) Polo que ten que ver especificamente coa formacién en lingua galega,
parece evidente que non se considera unha prioridade estratéxica dotar os novos
habitantes da comunidade de competencia nun idioma que se percibe como de
menor espectro comunicativo e que non parece valorarse, por parte da sociedade
de acollida, como totalmente necesario para aquela tipoloxia de postos de traba-
llo —os menos cualificados, os non relacionados coa administracion— que ocu-
pan os estranxeiros. Con todo, algtins de entre eles comezan a percibir o galego
como requisito para o acceso a alguns nichos de mercado mais cualificados, nos
que por formacion poderian optar a se integrar.

f) A demanda de galego comeza a xerarse precisamente no colectivo de
estranxeiros de orixe sudamericana, que non precisan acceder & formacién lin-
glifstica en espanol pero que tamén queren contar no seu curriculo con este ele-
mento de cualificacion profesional. Neste sentido, cremos que compre que a Ad-
ministracion autonémica desene unha oferta seria de iniciativas de formacion
en lingua galega dirixidas aos non galegos, que inclia cursos de certa duracién,
ofrecidos en horarios axeitados, ricos en aspectos comunicativos, impartidos por
profesorado especializado no ensino a estranxeiros (que talvez haxa que formar)
e referendados por un certificado que se basee nalgtn tipo de proba de avalia-
cién. Neste momento, en que asistimos & mudanza desde o vello sistema de ca-
pacitacion en lingua cara aos novos CELGA, debemos pensar na especificidade
—social, laboral, étnica— dos nosos inmigrantes e facilitarlles o acceso a iniciati-
vas de ensino de lingua desenadas a partir dos seus factores diferenciais.
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g) Desde a nosa perspectiva, ¢ evidente que entre os inmigrantes comeza a
haber unha bolsa de demandantes de galego que non se esta nin fomentando nin
atendendo en absoluto, ou cando menos adecuadamente. Cremos que se detec-
tan os seguintes tipos de necesidades:

i. galego para a comunicacion limiar (xeralmente no ambito laboral),

ii. galego como factor coadxuvante da empregabilidade do individuo (presu-
miblemente valorado na atencién as persoas maiores e na hostalaria, sobre todo),

iii. galego polo reconecemento académico (para o emprego publico, méis ou
menos cualificado).

Agardamos que todos estes aspectos previos de reflexion fosen tidos en
conta na elaboracion da parte lingtiistica do Plan Galego de Inmigracion 2007-2010,
cuxa presentacion non debe xa ser demorada moito maéis.
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PROBLEMAS DE APRENDIZAXE
EN CONTEXTOS MULTILINGUES'

ANDRES SUAREZ YANEZ
Universidade de Santiago de Compostela

1. Consideracions preliminares

Coa finalidade de tratar de xustificar o contido un tanto heteroxéneo deste
texto proceden unhas aclaracions previas. Fun invitado a participar no curso que
deu orixe a este traballo por duas razoéns, creo: pola mina dedicacion durante os
ultimos vinte anos ao tema das dificultades da aprendizaxe (DA, no sentido esta-
dounidense de Learning Disabilities) e porque ensinei lingua e cultura espanola a
inmigrantes espanois no Reino Unido durante os quince anos previos, actividade
esta ultima que propiciou outras relacionadas (estudos de lingtiistica aplicada,
investigacion, asesoramento, direccion de cursos, etc.). Cando vin no programa
que a mina intervencion habia ter formato de obradoiro, tiven que adaptar o con-
tido que desenara, que estaba na lina do que inclto a seguir, no derradeiro apar-
tado. Como consecuencia, a unidade deste texto debe atoparse no tema xeral do
curso (Ensino de sequndas linguas a inmigrantes).

Polo que atinxe ao que debera ser estritamente o contido central do traballo,
de acordo co titulo, s6 vou dicir un par de ideas nesta introduciéon. No apartado
seguinte, baseandome na investigacion da mina tese de doutoramento, referirei-
me as dificultades que poden xurdir na aprendizaxe dunha segunda lingua por
parte de inmigrantes se non se tefilen en conta as diferenzas ortograficas que tal-
vez existen entre as linguas coas que se traballa. Na seccion terceira, aproveitan-
do asi mesmo un traballo propio, presento unha tentativa de deseno de curriculo

1 Traducido do castelan por Carme Silva Dominguez.
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para integrar lingtiisticamente un escolar que desconece a lingua ou linguas ve-
hiculares do centro en que é admitido. No apartado final (A modo de conclusions)
recollo os principios que trataria de poner en practica nun centro educativo a res-
pecto do tema xeral do curso, se tivese capacidade para o facer.

As dificultades na aprendizaxe —no sentido restrinxido sinalado— octipan-
se principalmente dos escolares con problemas para aprender a ler e escribir, para
dominar a aritmética basica e para controlar as stias emocions e conduta (Suarez
Yanez 2004). Son os escolares que comunmente se conecen como disléxicos, di-
sortograficos, discalculicos, hiperactivos, etc. Dito isto, da literatura que trata as
dificultades na aprendizaxe entre inmigrantes sublifarei unicamente dtias ideas.
A primeira, que entre os escolares deste colectivo identificanse incorrectamente
mais casos con DA que entre non inmigrantes (Cummins 1984, Baker 2000). Isto
¢é debido a imprecisiéon con que adoito se empregan os construtos dificultades na
aprendizaxe, dislexia, etc., que se converten nunha especie de caixén de xastre, e ao
emprego inaxeitado dos instrumentos de diagnéstico.

Asegunda idea, vencellada ao contido que desenvolvo no apartado seguin-
te, é que existen casos en que a dislexia pode pasar desapercibida na primeira
lingua pero manifestarse ao ter que ler e escribir na segunda. Un exemplo desta
casuistica estudouno Masterson (1985). FE, un colombiano que se trasladou ao
Reino Unido para realizar estudos universitarios, manifestou en inglés a dislexia
superficial que pasara desapercibida en casteldn, a sia primeira lingua. FE podia
ler con exactitude as palabras do castelan, que seguen regras de correspondencia
grafia-sonido sinxelas, mais atopou dificultade para ler as frecuentes palabras
irregulares do inglés, que compre ler a través dunha ruta directa, léxica, da pala-
bra enteira. FE tendia a regularizar estas palabras (por exemplo, a ler QUAY co-
mo */kwei/ e non como /ki:/). Ainda que as ortografias do inglés e do casteldan
son ambas alfabéticas, non tefien a mesma transparencia, e por isto requiren o
uso de estratexias de decodificacion diferentes (Suarez e Meara 1989).

2. Dificultades relacionadas coa ortografia

Lea, por favor, o texto do recadro antes de seguir.

Cuestion 1
E unha crenza xeneralizada que se aprende a recofiecer un estimulo mdis axifia se se
presenta simultaneamente por varias modalidades sensoriais (oido, vista, tacto...). Por

exemplo, os que traballamos no campo da dislexia estamos familiarizados coa rutina |
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[ N === ” - . 7
multisensorial de Gillingham e Stillman para a aprendizaxe das correspondencias gra-

fema-fonema. No contexto da aprendizaxe de vocabulario dunha lingua estranxeira,
unha investigacion de Lado e colaboradores (1967) poderia interpretarse de xeito si-
‘milar. Os suxeitos desta investigacion eran universitarios norteamericanos cun nivel
elemental de casteldn e que aprendian vocabulario nesta lingua. Realmente se aprenden

mellor as palabras dunha lingua estranxeira se se lle presentan ao aprendiz simulta-

lm’umente de forma oral e escrita que se se lle presentan so de forma oral?

Na mina tese de doutoramento tratei de achegar algunha evidencia para
contestar esta pregunta. A conclusion & que parecian levar os resultados de Lado
e colaboradores (1967) non se conciliaba a primeira vista co que eu observaba en-
tre os meus alumnos de 1” de E. Primaria do colexio bilingtie “V. Canada Blanch”
de Londres, que estaban aprendendo a ler e escribir simultaneamente en caste-
lan e inglés. Viamos que algtns escolares escribian oracions en inglés coma estas:
*May brada wants to bi a fireman (My brother wants to be a fireman); *Sam pipol don
lauque de feya (Some people don't like the fire).

Datos coma este e unha andlise contrastiva das ortogratias do castelan e do
inglés levaronme a formular a hipétese de que a presentacion a un tempo das
formas oral e escrita de palabras inglesas non conducia a unha mellor aprendi-
zaxe destas, comparando coa presentacion s6 auditiva, cando a primeira lingua era
o casteldn e xa se sabia ler e escribir nesta lingua. Isto é, o resultado da presentacion
simultanea talvez puidera ser vélido cando castelan era a segunda lingua, mais
non cando era o inglés.

Describirei con brevidade o segundo de tres experimentos que realicei acer-
ca desta cuestion. Tomaron parte nel 60 alumnos de idades comprendidas entre
10:3 e 11:11 anos de duas clases mixtas dun colexio de Alcala de Henares de clase
obreira alta, agrupados heteroxeneamente. A grande maioria deles comezara a
aprender inglés sete meses antes durante ddas sesions semanais de 45 minutos, e
por iso podemos cualificalos como estudantes de inglés de nivel inicial.

A tarefa que realizaron tina unha fase de aprendizaxe e unha de avaliacion.
Na primeira presentdbaselles unha lista distinta de 8 palabras inglesas en cada
unha destas modalidades de presentacion: s6 de forma auditiva (A); s6 de forma
visual, na stia ortografia inglesa correcta (Ol); s6 de forma visual, nunha ortogra-
fia castelanizada (OC); de forma simultanea A + Ol e de forma simultanea A +
OC. Os suxeitos, traballando de tres en tres, escoitaban dtias veces cada palabra
dun magnetdéfono e viana escrita nun cadernino, segundo correspondese. Na fa-
se de avaliacion, presentabanselles magnetofonicamente de modo aleatorio as
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formas examinadas na fase de aprendizaxe na stia pronuncia correcta e nunha
incorrecta mais achegada (por exemplo, FADE, como /feid/ ou */faid/) e os es-
colares tinan que responder a cada un dos estimulos dicindo se era ou non o que
escoitaran e/ou viran na fase de aprendizaxe (eleccién forzada).

Os resultados figuran na tdboa 1. Unha anélise de varianza realizada nos da-
tos puxo de manifesto que o modo de presentacion das palabras inglesas produ-
ce diferenzas significativas no reconecemento auditivo das sdas correspondentes
formas fonicas (F (4,45) = 17.75, p < .01); isto é, podemos rexeitar a hipétese nula
de que todos os modos de presentacion tenen a mesma eficacia. Unha valoracion
das diferenzas entre as distintas modalidades de presentacién empregando o test
de Tuckey amosou os resultados da tdboa 2 (T, . = 5.8, por tanto todas as diferen-
zas que superan este valor son significativas ao nivel do 5%).

Taboa 1: P. medias e desviacions tipicas obtidas no experimento 2°
r

Condiciéns

A A+0C A+Ol 0C ol
P. medias 60.42 59.75 56.50 52.75 45.50
D. tipicas 1 547 5.02 4.07 411 522

Taboa 2: Comparacion das medias en modos de presentacion

Condicions A+0C A+0 0oC ol
A 0.67 3.92 7.67% 14.92*
A+0C 3.35 7.00% 14.25%
A+Ol 3.75 11.00*
oC 7.25%
(As diferenzas significativas no nivel do 5% estan marcadas cun asterisco)

Podemos ver que as tnicas condiciéns que dan lugar a unha peor apren-
dizaxe das formas fonoldxicas das palabras inglesas son as presentaciéns unica-
mente ortograficas, especialmente a presentacion OI. Non da a impresion de que
se sustente a conclusion que parece seguirse dos traballos de Lado e colaborado-
res canto a que A+OI produza mellores resultados do que s6 A.

Estes datos parecen suxerir que en contextos en que a lingua materna sexa
o castelan ou outra que tefia unha ortografia tamén alfabética transparente non
é conveniente presentar a forma escrita das palabras inglesas antes de que as
stas formas fonoldxicas estean ben asentadas no cerebro, especialmente cando
o aprendiz xa adquiriu uns habitos de lectura e escrita na lingua de ortografia
transparente.
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3. Deseno dun curriculo comunicativo

Lea agora, por favor, o texto do seguinte recadro.

Cuestion 2
Unha situacion comiin nos centros escolares de hoxe é o feito de ingresaren neles algiins
escolares que desconiecen totalmente a lingua ou linguas que se enipregan cono vehicit-
lares. No caso de Galicia, escolares que non falan nada de galego nin de castelin. Que
estratexia xeral procede seguir para que estes escolares aprendan rapidamente as lin-
guas empregadas como vehiculares no centro? No suposto de que se opte por un ensino

explicito do galego/castelin, que base/criteriofenfoque... debemos empregar para dese-

ftar o curriculo que se vai seguir neste ensino?

Ao colexio bilingtie “V. Canada Blanch” de Londres chegaban escolares que

non falaban nada de castelan, unha das duas linguas vehiculares. Este contex-
to suscitdbame as cuestions que deseguido lles presento a vostedes. A primeira,
mais xeral, contesto no apartado final (A modo de conclusions); a segunda, con-
testo neste, cun deseno curricular que segue o enfoque comunicativo de Munby
(1978), de acordo coa tendencia que daquela estaba de moda.

Un curriculo para integrar lingtiisticamente o escolar que estamos contem-
plando nos primeiros momentos da sta chegada ao centro poderiase, inicialmen-
te, desenar partindo de distintas bases: fundamentalo no ensino do vocabulario
ou das estruturas gramaticais, basealo en situacions comunicativas.... No caso
do colexio “V. Canada Blanch”, decidin tentar un deseno en termos de competen-
cia comunicativa, de natureza sociolingtiistica. Concretamente optei por empre-
gar o modelo de Munby (Figura 1).

De seguido farei unha presentacion parcial dos componentes destacados
no diagrama. O importante é captar a idea xeral do modelo (a que volverei des-
pois); non tenen tanto relevo as cuestions de detalle.

3.1. O procesador de necesidades de comunicacién

As necesidades comunicativas do escolar que chega ao centro sen saber na-
da de castelan non se definen aprioristica e intuitivamente, senén considerando
de maneira secuencial os distintos subcomponentes do procesador de necesida-
des de comunicacion.

Comézase por caracterizar o participante (inmigrante, no caso do curso que
deu orixe a este traballo). Indicase a sua identidade e linguas de interese (6-10
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PARTICIPANTE

v

PROCESADOR DE
NECESIDADES DE
COMUNICACION

I

PERFIL DE
NECESIDADES

'

SELECTOR DE
HABILIDADES
LINGUISTICAS

!

PROCESADOR DE
SIGNIFICADOS

v

CODIFICADOR
LINGUISTICO

ESPECIFICACION DA

COMPETENCIA
COMUNICATIVA

Figura 1: Modelo de Munby (1978) para a especificacion de competencia comunicativa.

anos, ambos 0s sexos, inglés como lingua materna, castelan como lingua obxecto
da aprendizaxe —desconecida totalmente—, con algin dominio doutra lingua,
pola relativa frecuencia de matrimonios mixtos entre inmigrantes en Londres).
Continuase coa determinacion do (1) dmbito do propdsito especifico para o que se
quere aprender a nova lingua (educativo, curriculo, da primeira etapa de E. Pri-
maria...). Deseguido especificase (2) o contorno, fisico e psicosocial, en que se vai
empregar a nova lingua... Posteriormente definese (3) a interaccion, en termos da
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posicion do escolar, dos roles e identidade das persoas coas que vai interactuar
e do tipo de relaciéns sociais que se van establecer (p. ex. adulto-neno, igual-
igual..., ata 61 tipos distintos destas relacions achega Munby para elixir!). Conti-
nuase con (4) a instrumentalidade, en termos de medio, modo e canle.

Para definir (5) o dialecto e os subcomponentes que quedan xa se empezan a
ter en conta os valores dos subcomponentes anteriores, que se toman como inpiit
(no caso do dialecto, ténense en conta o dominio do proposito especifico e a interac-
cion). Co dialecto definese tamén o acento: castelan estandar, mais procede tamén
“entender” os acentos galego e andaluz, frecuentes entre os inmigrantes espa-
nois en Londres. (6) o nivel de castelan especificase nunha serie de dimensions e
condicions, tendo en conta o que se indicou anteriormente en doninio do proposito
especifico, o contorno, a interaccion e a instrumentalidade. No momento de definir (7)
os cveinttos comunicativos, ténense en consideracion os valores dos mesmos sub-
componentes que en (6). Relaciono con mais detalle algtins eventos comunicativos,
omitindo (8) a clave comunicativa correspondente (grosso modo, o ton actitudinal,
tanto da producion como da recepcion de cada un dos eventos):

1.1.  Escolar na clase de “recuperacion”/”apoio”... de galego/castelan

1.2.  Escolar na aula ordinaria de galego/castelan

1.2.  Escolar na aula ordinaria de galego/castelan

1.3.  Escolar na aula ordinaria de matematicas

1.4.  Escolar xogando cos seus companeiros no recreo

1.5.  Escolar “falando” cos seus companeiros durante o xantar

1.6.  Escolar collendo o seu xantar

1.7.  Escolar recibindo instrucions individuais sobre como se ten que compor-
tar no comedor

1.8.  Escolar recibindo instrucions colectivas no comedor/salon de asembleas/
etc. por parte de profesores e director/a

1.9.  Escolar sendo reganado/recibindo instrucions nos corredores dun profe-
sor/a.....

1.10.  Escolar nas clases de Educacion fisica

1.11.  Escolar na biblioteca

1.12.  Escolar lendo instrucions colocadas nas paredes da escola

1.13. Escolar “falando” cun visitante adulto a escola

1.14. Escolar contestando na casa a una chamada por teléfono

1.15. Escolar contestando en espanol ao porteiro automatico da casa
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En cada evento especificanse as actividades comunicativas, sinalando en
cada unha a clave comunicativa, omitida aqui mais incluida ao sinalar as micro-
funciéns. Por exemplo:

EVENTO 7.2.: Escolar na aula ordinaria de galego/castelan

Actividades comunicativas:

1.1.1. Recibindo instrucions orais individuais sobre o traballo que ten que reali-
zar

1.1.2. Seguindo instrucions sinxelas escritas sobre o traballo que ten que reali-
zar

1.1.3. Realizando un traballo en pequeno grupo

1.1.4. Sendo avaliado individualmente polo profesor/a

1.1.5. Participando en traballo de gran grupo

1.1.6. Pedir un utensilio escolar (lapis, goma, etc.) a un companeiro/a

1.1.7. Pedindo permiso para sair ao cuarto de bano

1.1.8. Seguindo instruciéns orais na aula (“ergu e a man”...)

1.1.9; sz

Contidos:
Actividades (ler, escribir, escoitar...)
Vocabulario avaliativo (ben , bastante ben, repite, etc.)

2.2 O contido do curriculo

Unha vez determinado con tanta meticulosidade o relativo aos oito sub-
componentes devanditos —iso si, coa axuda de extensos listados de posibilida-
des que Munby achega—, establécese o contido do curriculo, formulado ben en
termos de habilidades lingtiisticas ou de significados e expresions lingtiisticas.
Esta tltima opcion foi a que eliximos aqui.

Microfuncidns e tons actitudinais

Actividade 7.2.6.: Pedir un utensilio escolar (lapis, goma, ,etc.) a un compafieiro/a

PRODUCION

Micro-funcion Ton actitudinal
1) Pedimento (+ persuasivo)
2) Estado/exposicion (+ amigable)
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3) Intencion
4) Agradecemento
5) Pregunta

RECEPCION
Micro-funcion
1) Acordo

2) Pregunta

3) Prohibicion
4) Lamentacion

Codificacion lingtiistica

(+ serio)
(+ agradecido)
(+ amigable)

Ton actitudinal

(+ amable)

(+ enfado)

(+ anoxado)

(+ calido) (+ lamento)

Chégase, por fin, ds expresions lingliisticas que o escolar debe aprender en cada

actividade, as que posteriormente cumprird artellar en quendas de conversa. Por

exemplo:

Actividade 7.2.6.: Pedir un utensilio escolar (lapis, goma, ,etc.) a un compafieiro/a

PRODUCION
N de unidade de significado

RECEPCION
N de unidade de significado
1)
2)
3)
4)

Realizacions lingtiisticas

(Préstasme a goma? (o afialapis, as cores,
as ceras, un lapis...).

Non teno/Deixeino-a-os-as na casa.

Vou mercalo-a-os-as despois/mana.
Grazas.

Que significa X?.

Realizacions lingtiisticas
Toma/Colleo-a-os-as.

E 0-a-os-as/teu-tia-teus-tias?.
Non o-a-0s-as necesito eu.
Non teno.

A mais sobranceira critica que no seu dia realicei a esta aplicacion do mode-

lo de Munby ¢ que, ao seren tan variadas as opcions de comportamento no am-
bito da vida escolar, o establecemento do curriculo acaba por ser unha tarefa moi
onerosa. Isto ponse de manifesto mesmo cunha presentacion abreviada como a

que se fixo aqui. Con todo, o “instrumento operativo” que propon Munby para
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desenar un curriculo ten interese diddctico porque nos axuda a darnos conta da
importancia e complexidade da perspectiva pragmatico-comunicativa na adqui-
sicién e aprendizaxe dunha lingua. Esta perspectiva € moi usualmente ignorada
a favor da aprendizaxe da lingua per se, independentemente do seu uso para si-
tuaciéns e propdsitos concretos.

Unha lingua é unha ferramenta semidtica para resolver problemas (por
exemplo, para conseguir que un compariciro de clase nos preste un utensilio escolar).
Este caracter instrumental da lingua vese moi ben no proceso de adquisicion da
lingua materna, pois esta adquirese, digamos, como un resultado colateral no
proceso de resolver problemas xenuinos (o foco de atencion dos participantes
non esta na lingua mesma). Cando se aprende unha lingua non materna, o pro-
ceso xa non € s6 o “natural” de adquisicion, pero esta non é razén dabondo como
para abandonar a perspectiva funcional.

Agora que esta tan en voga aprender linguas no contexto das distintas ta-
refas curriculares (Ciencias, Estudos Sociais, Educacion Fisica...) compre asegu-
rarse de que os profesores incorporen a perspectiva pragmatico-comunicativa,
xa que eles probablemente sé terdn na sta mente un modelo estruturalista —de
aprendizaxe do sistema da lingua, como algo descontextualizado—, procedente
do contexto metodoloxico que estaba vixente cando eles se formaron.

Por exemplo, Torres e Faure (2006) utilizaron nos tltimos anos, precisamen-
te no “Instituto Espanol Canada Blanch” de Londres, un enfoque funcional para
ensinar castelan durante as actividades deportivas. Unha guia como a de Munby
pode axudar a ganar sensibilidade no momento de escolmar as formas lingtiisti-
cas que deben utilizarse nunha situacion semellante, en lugar de facelo intuitiva-
mente. Non se debe esquecer que a mesma funcién pode realizarse empregando
estruturas sintacticas e léxicas moi distintas (Munby, p. 50, sinala ata 20 formas
distintas en que un camareiro pode suxerir a un comensal que prato degustar).
Coa finalidade de integrar axina o escolar na actividade, parece que procede re-
petir unhas mesmas formas, axeitadas mais sinxelas. Isto nun primeiro momen-
to, para facilitar a sta integracion, pois mais adiante, co suficiente input, apare-
cera, como por arte de maxia, esa marabillosa construcion que é o sistema da
lingua, que posibilita a producién de infinitos enunciados diferentes.

4. A modo de conclusions
Neste ultimo apartado recollo algtins puntos de vista que na mifa opinion

deberan terse en conta 4 hora de ensinar segundas linguas a inmigrantes desde a
plataforma dun centro educativo. Funos construindo a través da interaccion en-
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tre a mina experiencia en centros educativos e o estudo da literatura lingiiistica e

pedagoxica sobre o tema.

a)

Hai que tratar de que o inmigrante e a sta familia estean ben integrados
socialmente no ambiente escolar

Esta integracion posibilitara a interaccion cos companeiros dentro e fora do
colexio, e isto, por stia vez, achegara oportunidades para recibir input dabon-
do na nova lingua en situacions naturais, funcionais. A relacion coas organi-
zacions de inmigrantes ¢ fundamental. Se en todo caso o centro educativo
ten que estar aberto & comunidade, cando nesta hai moitos inmigrantes
ainda ten que estar moito mais. Hai moitas cousas que se poden realizar en
relacion con este obxectivo e que estan baixo o control dos centros escolares.
Hai que procurar que o inmigrante siga cultivando/desenvolvendo a sta
lingua materna

As actitudes e condutas que desembocan na consecucion deste obxectivo fa-
cilitaran moito o logro da integracion do inmigrante e a stia familia no centro
educativo: ¢ unha estupenda maneira de demostrarlles que os valoramos e
posibilitara unha transferencia positiva da competencia en lingua materna
cara a nova lingua. O centro pode achegar locais para esa finalidade, animar
0s escolares autoctonos a que aprendan as linguas dos inmigrantes, etc.
Todo o persoal docente e non docente do centro debe ter e seguir pautas de
como actuar lingtiisticamente con estes escolares, cada un nos cventos coni-
nicativos que sexan da stia incumbencia

E relevante aqui o que dixemos a respecto da segunda cuestion. Pédense
preparar pautas especificas para os eventos comunicativos en que participa
o persoal auxiliar, por exemplo. Todo o persoal do centro reforzara os in-
tentos de comunicacion na nova lingua do inmigrante, modelando esta de
formas correctas sinxelas sen aparencia de “corrixir”, isto ¢, seguindo as es-
tratexias que empregan normalmente as nais e pais cos seus fillos pequenos
na lingua materna.

Débese procurar evitar algunhas dificultades que poden xurdir do conflito
entre as ortografias das linguas implicadas

E relevante aqui o que dixemos a respecto da segunda cuestion. Por exemplo,
no caso de casteldn ou galegofalantes xa alfabetizados nestas linguas quie estudan
inglés como sequnda lingua —casuistica cada vez mais habitual en Galicia—,
non exponelos as formas ortograficas das palabras inglesas mentres non
tenan ben asentadas as formas fonoldxicas destas palabras. Neste sentido ¢
esencial unha axeitada seleccion do profesorado da segunda lingua: os que
non falan fluidamente senten a necesidade de empregar materiais escritos.
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e)  Non hai que obsesionarse coas interferencias lingiiisticas

As interferencias chaman adoito moito a atencién aos profesores que as
atopan por primeira vez, pero soen ser un fendmeno pasaxeiro, como o é ta-
mén o feito de que haxa escolares que escriban de nenos o niimero cinco ao
revés... Expreso esta conclusion ainda que coordinei durante dous cursos
escolares un equipo que estudiou as interferencias do inglés no espanol e
elaborou materiais para corrixilas. Por outra banda, non deben confundir-
se as interferencias con outros fendmenos, como a alternancia de linguas
entre persoas que tefien varias ao seu dispor (Pena Diaz 2006, unha antiga
alumna do colexio “V. Canada Blanch” e da Universidade de Santiago de
Compostela, estudou algtins destes fenémenos).

Como cabo, quixera reiterar que o lector/a ten que tratar de atopar a unida-
de de contido deste texto mais no tema “Ensino de segundas linguas a inmigran-
tes” ca no contido que suxire o titulo deste capitulo, pola razén que foi exposta
ao comezo.

Bibliografia

Brumfit, C. J. e K. Johnson (1979): The Communicative Approach to Language Tea-
ching. Oxford: Oxford University Press.

Baker, C. (2000): The Care and Education of Young Bilinguals. An Introduction for
Professionals. Clevedon, Avon: Multilingual matters.

Cummins, J. (1984): Bilingualism and Special Education: Issues in Assessment and
Pedagogy. Clevedon, Avon: Multilingual matters.

Lado, R., B. Baldwin e F. Lobo (1967): Massive Vocabulary Expansion in Foreign
Language Beyond the Basic Course: The Effects of Stimuli, Timing and Order of
Presentation. United States Office of Education. Bureau of Research (ERIC,
ED. 103046).

Masterson, J., M. Coltheart e P. Meara (1985): “Surface Dyslexia in a Language
Without Irregularly Spelled Words”, en K. E. Patterson, ]. C. Marshall e M.
Coltheart Surface Dyslexia. Neuropsychological and Cognitive Studies of Phono-
logical Reading. London: LEA.

Munby, ]. (1978): Communicative syllabus design: a sociolinguistic model for defining
the content of purpose-specific language programme. Cambridge: Cambridge
University Press.

Pena Diaz, C. (2006): Bilingual Speech: A case study of a bilingual community. Alcala
de Henares: UAH.

92



Suarez, A. (1982): A tentative application of Munby’s model for Language Syllabus
Design: A syllabus for integrating 6-10 year old non-Spanish speaking children
into a Spanish/English bilingual school in London. London: Birbeck College
(inédito).

Suarez, A. e P. Meara (1989): “The Effects of Irregular Orthography on the Proces-
sing of Words in a Foreign Language”, Reading in a Foreign Language 6 (1),
pp. 349-356.

Sudrez Yanez, A. (1987): Papel deseniperiado por factores ortogrificos en la “codifica-
cion” fonologica de palabras inglesas por parte de hablantes de espartol nativos.
Tese de Doutoramento, Universidade Complutense de Madrid (inédita).

Suarez Yanez, A. (2004): “Dificultades en el aprendizaje”, en C. Jiménez Fernan-
dez (coord.) Pedagogia diferencial. Diversidad y equidad. Madrid: Pearson/
Prentice Hall, pp. 289-313.

Torres, A. e R. Faure (2006): “Aprender un idioma haciendo deporte. Hacer
deporte aprendiendo un idioma. La ensenanza del espanol a través de la
practica del frisbee”, <http://comunidad-escolar.pntic.mec.es/808 /experi.
html>

93






FALAR EL NOSOTROS DE ALLA Y EL ELLOS DE AQUI: A
VARIACION DO CASTELAN COMO OBXECTO DE REFLEXION
E DE ENSINO!

VIRGINIA UNAMUNO, AMPARO TUsON, VicTOR CORONA
Universitat Autonoma de Barcelona

Este traballo ten a stia orixe na preocupacion pola redefinicion das identi-
dades no contexto da inmigracion e, especificamente, o lugar das linguas no de-
vandito proceso. Para este capitulo interesimonos especialmente polos usos lin-
giiisticos que os falantes agrupan de arredor dunha lingua; isto é, pola variacion.
Para esta finalidade, tomaremos en consideracion entrevistas, clases e textos es-
critos nos que nenos, rapaces e futuros docentes reflexionan explicita ou implici-
tamente sobre a maneira en que eles ou outros empregan a lingua castela e sobre
o valor que estes usos adquiren nas practicas sociais en que participan.

A variacion lingliistica non é unicamente un obxecto de investigacion do
que se ocuparon especialmente a sociolingiiistica e a dialectoloxia, senén tamén
un obxecto de ensino que na actualidade aparece oficialmente nos diferentes cu-
rriculos escolares. En Cataluna, por exemplo, o tema da variacion é parte dos
contidos comtns das areas de lingua castela e catala, e un dos eixes programati-
cos da chamada dimension plurilingtie, espazo curricular que recolle algtns dos
contidos transversais para as dreas lingtiisticas.

Neste sentido, o estudo da variacion lingiiistica adquire unha dobre impor-
tancia: permitenos achegarnos aos procesos sociais en que se definen os usos lin-
gliisticos e os falantes, ao tempo que nos permite presentar como problema un
dos contidos institucionalmente escolmados para ser ensinado e transmitido na
educacion obrigatoria.

1 Traducido do castelan por Carme Silva Dominguez.
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Este capitulo estd organizado en diferentes apartados. No primeiro, expo-
nemos algtns elementos que forman parte do noso punto de partida tedrico e
metodoldxico. No segundo, comentaremos os datos obtidos no contexto da edu-
cacion primaria, especificamente en clases de castelan dunha escola do centro de
Barcelona. No terceiro, analizamos entrevistas realizadas a mozos latinoameri-
canos en Cataluna. No cuarto, facemos unha recapitulacién para poder, no apar-
tado final, presentar algunhas consideracions sobre os prexuizos lingtiisticos e a
formacion lingiiistica critica dos futuros docentes.

Como se desprende do paragrafo anterior, consideramos unha poboacién
de idades diversas en situacions diferentes. Esta diversidade permitenos ache-
garnos a variacion lingiiistica tomando en consideracion tres aspectos importan-
tes: a relacion entre as diferentes variedades que se produce en clase, o xeito en
que os participantes contrastan os usos lingiiisticos propios e alleos e a maneira
en que alguns futuros docentes avalian a variacion e relacionan esta co que eles
entenden que compre ensinar nas escolas.

1. Un punto de partida

As diferentes variedades dunha lingua foron consideradas polos estudos
variacionistas e dialectoloxicos como equiparables, de valor semellante. A varia-
ciéon compréndese desde os anos 70 como intrinseca ao uso lingtiistico, e como
un dos trazos comuns de todas as linguas (Unamuno 2003). Desde unha pers-
pectiva liberal, as sociolingiiisticas estruturalista e funcional mostraron a través
de descricions significativas a correlacion que existe entre a variacion das formas
lingtiisticas e a variacion social e contextual. Os grupos sociais son clasificados a
través de clases sociais, de nivel educativo ou de xénero sen que se pona en cues-
tion o modelo social que hai detras desta clasificacion (Pennycook 2001). Por stia
banda, as descricions realizadas a partir da nocion de variacion contextual ou
funcional, e especialmente o concepto de rexistro, parten dunha comprension da
relacion entre lingua e contexto que non ten en conta duias dinamicas fundamen-
tais: as que xorden do caracter situado das practicas lingtiisticas e as que xorden
dunha vision non estatica da sociedade, cuestionable e modificable.

A nocién de adecuacion (fronte a de “correccién” da lingiiistica prescritiva)
transvasouse ao ambito escolar desde a sociolingtiistica funcional. Como soste-
nen diferentes autores (p.e. Fairclough 1992, Pennycook 2001), esta nocién non
deixa de sinalar unha relacién entre formas e contextos baseada en convenciéns
dominantes que nunca son cuestionadas e que, por contra, son naturalizadas na
practica pedagodxica. A adecuacion que se concreta nos libros de texto como o uso
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do rexistro socialmente axeitado imprime un novo cardcter normativo ao ensino,
que naturaliza as convencions sociais dominantes.

No eido da variacién xeografica, as descricions dialectais pasaron ao terreo
escolar de maneira simplificada, facendo circular a idea de que os estados son
lingtiisticamente homoxéneos e socialmente unificados. No caso de América la-
tina, estas descricions, base de estereotipos lingiiisticos que circulan en Espana,
tiveron un impacto negativo sobre a diversidade lingtiistica porque agachan as
falas bilingties ou multilingties da maioria dos seus habitantes.

Unha alternativa a esta mirada sobre a variacién emerxe da concepcion da
linguaxe non como elemento que debe axustarse ao contexto, mais como par-
te constitutiva do mesmo. Desde esta perspectiva, as diferentes formas de falar
non son neutras manifestacions de alternativas disponibles para os falantes en
funcion da sta pertenza previa a lugares, comunidades, grupos ou da sta parti-
cipacion en situacions diversas. Por contra, son recursos ao servizo dos falantes
para definir activamente o contexto, os grupos e as situacions en que participan.
Neste sentido, as formas de falar non s6 manifestan as identidades dos suxeitos
(a sua pertenza a certos colectivos sociais, culturais, xeograficos, etc.), senén que
son elementos que os falantes empregan para facer emerxer as stas identidades
e darlles relevo no decurso das stas interaccions sociais.

Nesta loxica, baseada na idea de que a relacion entre lingua e identidade é
dialéctica, as formas de falar obtefien valores que son imposibles de comprender
sen considerar as identidades sociais que os falantes fan relevantes ou as identi-
dades que os demais lles outorgan. Asi, a cultura da estandarizacion (Silverstein
1996) que implica a naturalizacion da posicion dominante dalgunhas variedades
sobre outras, non deixa de ser un exemplo de dindmicas sociais complexas que
corresponde a lexitimacion do que saben facer determinados grupos sociais fronte
ao que saben facer coas linguas outros grupos. Outro exemplo da mesma tension
social seria o da consideracion de que a adopcién dunha variedade consensuada,
a estandar, é simbolo de vontade de integracion social.

O valor dos usos lingtiisticos foi un tema central na investigacion sociolin-
giiistica, especialmente da sociolingtiistica critica (Heller 1999) que recolle os re-
sultados da investigacion de Pierre Bourdieu (1982), sobre todo a stia concepcion
dos usos lingtiisticos como recursos simbolicos cuxo valor é adquirido nun mer-
cado social das linguas. En tanto que recursos simbélicos, a estimacion social dos
usos lingtiisticos é parte da avaliacion simbdlica dos grupos sociais e pode parti-
cipar na dominacién duns grupos sobre outros.

No contexto das migraciéns, estes valores sofren unha dislocaciéon. Os move-
mentos migratorios xeran tamén mobilizacions na valoracién das linguas. Asi pois,
podemos entender que diversas variedades funcionen desde o cerntro como de pres-
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tixio e desde a periferia como variedades vernaculas. Esta relacién entre centro e pe-
riferia ¢ especifica de cada contexto. E dicir, a variedade de centro de Guayaquil non
€ amesma que a de Barcelona. Por esta razén unha variedade de prestixio nun con-
texto determinado pode recolocarse na periferia cando este contexto se modifica.
Blommaert (2004) explica como o inglés dun rapaz indio de clase media, prestixioso
na sua orixe, fica na periferia cando pide un billete de autobus en Londres.

Como ocorre coa do inglés britanico, a posicion centro do castelan de Espa-
fa non ¢ casual. Deriva da sta posicion histérica colonial e poscolonial, que no
caso das linguas se simboliza na autoridade da Real Academia Espanola. Este
organismo emerxe no discurso dos rapaces que analizamos como un ente que
regula, autoriza e avalia os usos lingtiisticos, colocando a variedade setentrional
nun lugar de supremacia. Como podera ve<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>